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1.- Palabras introductorias

En este trabajo abordaré un ensayo acerca de cuales son, a mi criterio, las
propuestas metodoldgicas mas eficientes para ensefiar y aprender derecho, articulando
dicho conocimiento con el fin de lograr que los estudiantes egresados puedan contar con
mayores habilidades a la hora de ejercer su profesién, sin pretender con ello ofrecer un
compendio acabado al estilo enciclopédico sino méas bien hacer una reflexion profunda al
respecto.

En este marco, indagué sobre la relacion entre la teoria y practica existente
tanto en relacion al método como a la evaluacion de la ensefianza del Derecho para asi
poder identificar practicas de ensefianza que permitan articular tal binomio en el campo

disciplinar del Derecho Procesal Penal en la U.N.P.S.J.B. de esta ciudad.

Para ello, utilicé herramientas provenientes de la narrativa, lo que fue un
desafio que quise usar en la redaccién que me interesé desde que cursé ese seminario

de la especializacién.

Combiné tal formato con la estructura del ensayo para el resto del trabajo. Lo
que llamé mi atencién es que esta Ultima forma discursiva rompia con la tradicién
académica de partir de una hipoétesis preconcebida y llegar a una conclusién ya esperada,

a modo de confirmacion.

En ese sentido, el ensayo me resulté un estilo mas liberador, ademas porque
me parecio un tanto innovador respecto del paradigma endogamico universitario, que me
ayudé a exponer mis ideas fuerza con mayor claridad, sin recurrir constantemente a la
validacién o legitimacién de lo proyectado con citas de fuentes secundarias, aunque al ser
un trabajo de integracion final me resulté oportuno mencionar a los autores y profesores

que conoci en la especializacion y cdmo atraviesan en el tema central de esta tesis.

Aclaro que a los fines de la coherencia logica del discurrir del presente, que al
usar estos dos estilos de exposicion me vi obligada en reiteradas oportunidades a utilizar
diversos tiempos verbales, por ejemplo al hacer referencias a experiencias pasadas, a

conclusiones o ideas del presente y a proyecciones futuras.

Por su parte, los instrumentos de recoleccibn de datos que usé para la

elaboracion concreta del trabajo fueron entrevistas con informantes claves tales como el
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decano actual de la facultad de derecho, a quien le consulté sobre su trayectoria en la
facultad y preguntas direccionadas a conocer mejor el manejo interno de la institucion en
relacion por ejemplo a la cantidad de profesores con acreditacion docente, a la
articulacion teoria y préactica en los planes de estudio, a la existencia de un sistema de
bolsa de trabajo y extension universitaria. Asimismo entrevisté a quince abogados
penalistas que contestaron una serie de breves preguntas perfiladas a indagar sobre
como vivenciaron, desde su rol de estudiantes, la articulacion de teoria y practica en la
ensefianza del derecho y su repercusién en el mercado laboral a la hora de hallarse

recién recibidos. *

También me vali de fuentes secundarias de conocimiento e informacion, asi
como de herramientas cualitativas provenientes de fuentes generales, en especial autores
inspirados en la cursada de la especializacién, como de otros que conoci con mayor
profundidad al preparar el presente y por ultimo a través de articulos publicados en la web
por parte de docentes de derecho con experiencia en la materia, lo que me permitié
percatarme de que a muchos les habia interesado el mismo tema y se sentian igual de

preocupados que Yo.

En ese momento, al percibir que ya habia mucho escrito sobre el tema temi no
lograr el objetivo de originalidad, sin embargo, modifiqué mi punto de enfoque y me perfilé
a pretender ofrecer un trabajo que “evidencie” esa necesidad de reforma educativa en el
marco disciplinar en estudio, resultando de interés habida cuenta de que pese a que se
escribié holgadamente, las tradiciones aln siguen siendo las mismas, de ahi la necesidad

de continuar insistiendo en implementar estas ideas.

Mi objetivo fue realizar un trabajo final original y creativo, que desde la manera
misma en que esté disefiado y contado muestre ese binomio “teoria - practica” que sea de
utilidad para la comunidad académica del area en la que pretendo dar clases y para mi
misma a la hora de presentarme a concursar para ello, y mas tarde trabajar dentro del

aula.

1 ~
Ver anexos acompariados.



2.- INTRODUCCION NARRATIVA

“...La leccién emancipadora del artista, opuesta al término a término a la
leccion embrutecedora del profesor, es ésta: cada uno de nosotros es artista en la medida en
que efecttia un doble planteo; no se limita a ser hombre de oficio sino que quiere hacer de todo
trabajo un medio de expresion; no se limita a sentir sino que busca sea compartido...”2

Siguiendo un poco la linea del Seminario “Narrativas y documentacion
pedagogica” en este apartado desarrollo un par de relatos cortos que intentan dar cuenta
del punto de partida y de mi inquietud hacia el tema que voy a abordar justamente porque
me fascind la posibilidad de utilizar ese estilo de redaccion del nuevo periodismo y la
forma de llegada de la escritura como narrativa que aprendimos con mi director y por eso

lo quise plasmar en este trabajo.

Creo que eso no es casual ya que el estilo en si mismo, articula al eje central
del presente trabajo, al constituir por si una manera didactica de articular la teoria y la

practica en la forma de narrar.

Sin perjuicio de lo antedicho, luego de releer las ultimas modificaciones de mi
trabajo, me di cuenta que el estilo puesto en marcha tenia multiples puntos de contacto
con los propuestos tanto en las clases de Rivas Flores como de Andrea Alliaudd en
relacion a la forma de crear conocimiento cientifico a través del analisis de mis propias

experiencias docentes.

En tal orden de ideas, recuperando lo aprendido en el Ultimo seminario
cursado con el profesor espafiol Rivas Flores vi cdmo se podia revalorar y reconstruir el
significado del rol docente desde el propio relato biografico de cada uno como ser

humano.

En esa oportunidad sefialé lo importante de recoger la propia historia, los
propios puntos de vista, de manera que lo subjetivo resulte una herramienta para el
autoconocimiento resultando imposible “separar” el ser-docente del ser-humano. (Rivas

Flores, Narracion, Conocimiento y Realidad, p.17).

? Ranciére, 2014, “El maestro ignorante”, Barcelona, Laertes, p. 82.



Esto me motivd aun mas para darle un enfoque narrativo al texto de este
trabajo, pensando a mi propia vida como motor de creacion de conocimiento para el
ejercicio de mi rol docente. Concebirme a mi misma como sujeto-objeto de estudio como
la clave y disparador para comprender cémo soy desde mi propio rol docente y como
puedo mejorar dicho status.

“El argumento surge de este dialogo permanente” (Rivas Flores: “Narracion...”
p.18). Es esta la manera en que mi trabajo, con la herramienta narrativa y la recreacion de
mis propias vivencias articuladas con lo aprendido, fue perfilando el entramado estructural

y sustento tedrico de este trabajo final de integracion.

También me sedujo lo que hablé Rivas Flores sobre la idea de problematizar
lo que se investiga en una ciencia, “que sea una piedra en el zapato”, algo que incomode.
Presentando asi al investigador como actor incomodo. Incomodar al poder desde la
investigacion. Pensar a la ciencia como una manera de resistencia al poder hegemoénico,
para que transgredan al poder econémico, al capitalismo y lograr que desde la practica

aulica desde la ensefianza misma se pueda construir ciencia.

Justamente porque el eje tedrico central ronda en aplicar a la ensefianza del
derecho en general y en particular del derecho penal las mismas ideas derivadas del
concepto de la ensefianza como oficio, para el logro de un aprendizaje mas significativo,
para lo cual se pueden aplicar los aportes pertinentes para elaborar propuestas de clases

basadas en la transmision de los “saberes de oficio” tal como lo propuso Allaiu.

Me resultd interesante y creativo seguir una linea de exposicion escrita que
refleje el meollo de la cuestion que quiero indagar y poner en evidencia, es decir, que
desde el modo mismo de redactar estas palabras se denote una forma clara y didactica
en la que se entrecrucen la teoria y la practica. Desde esa inteligencia es que escribi los
capitulos pr6ximos en los que narro experiencias propias que me han dado aprendizajes
que pretendo compartir aqui con tales fines constructivos de conocimiento. Espero

conseguirlo.



2. a.- Mi trayectoria escolar en el paso por la universidad de derecho

Siempre, desde los albores de mi existencia me enamoré del arte escénico,
hice teatro desde los cinco afios y lo seguiré haciendo durante toda mi vida. Esta pasion
me permitié conocer una manera de aprender relacionada a lo lidico mediante otra l6gica
pedagdgica vinculada al juego, trascendiendo esa etapa de nifiez y trasladandola al resto
de mi vida hasta mis actuales 38 afios.

Por otra parte, ya préxima a terminar el colegio secundario, motivada por la
incomodidad y bronca que me generaban las injusticias sociales, sumado a la
circunstancia de haber tenido muchas materias relacionadas al derecho en mi escuela y
luego de acompariar a mi hermana mayor en sus afos de estudiante de abogacia, es que

decidi estudiar esta Ultima carrera.

Creo que esa doble vocacion me llevé a sentirme “sapo de otro pozo” en todos
lados, “muy hippie entre los estudiantes de derecho y muy yuppie para los teatreros”.

En cambio, en la docencia, ejercida tanto en mis afios de estudiante como
voluntaria, y una vez recibida de abogada, siendo profesora en nivel secundario, encontré
el equilibrio perfecto.

Asi, hallé pares con los que senti afinidad al instante, una suerte de espejos
de proyectos, suefios, anhelos “cosmovisiones compartidas’, rescatando en otros relatos
coherencia para mis propios discursos e ideales.

Estudié derecho tanto en la U.B.A. como en la U.N.P.S.J.B. y en ambas noté
que el 99,9% de las clases eran exposiciones magistrales que se agotaban en lo tedrico.
Asi, me costaba muchisimo comprender e imaginar como aplicar a la realidad esos
rigidos contenidos como compartimentos estancos sin relacion alguna con las restantes
asignaturas y con el contexto y mundo al que serian aplicados.

Por otra parte, la universidad no me aporté herramientas para desarrollar la
oratoria, principalmente la U.B.A., al menos el ciclo basico que yo llegué a cursar ahi,
donde la mayoria de las asignaturas eran promocionales mediante examenes escritos;
salvo en escasas catedras como la de derecho procesal civil y derecho de las
obligaciones, en las que tuve muy buenas experiencias como alumna y puedo recoger de
esos docentes elementos para modelar mi propio estilo expositor y pedagogico —

didactico.



En Procesal Civil trabajaban con cuadros gréaficos que resumian el contenido a
abordar clase a clase. Por otra parte, daban muchos ejemplos de la vida cotidiana
aportando asi recortes de la realidad que permitian comprender como la teoria se
aplicaba.

En Derecho de las Obligaciones evaluaban a libro abierto a partir de la
resolucion de problemas concretos. Fue muchisimo lo que aprendi con esos “docentes

magistrales”.

En este sentido, me parecié mejor la U.N.P.S.J.B. ya que percibi sobre el final
de la cursada de la carrera la existencia de algunas catedras que exigian para
promocionar evaluaciones de tipo oral con exposicion frente a todo el grupo, como por
ejemplo préactica profesional o derecho comunitario, y otras pocas en las que se trabajaba
teoria del caso y en las que se podia articular la teoria con la practica, trabajando en
grupo con compafieros, me refiero a las asignaturas Mediacién y Derecho Internacional

Privado.

En estas ultimas, no sélo disfruté muchisimo y aprendi cosas que no me olvido
mas, lo que resultd para mi aprendizaje harto significativo, sino que también me hice
muchos amigos que perduran hasta el dia de hoy. Estoy segura que esto tiene intima

relacion con el formato propuesto por los docentes, que no es para nada casual.

Considero que ese es el tipo de formacion que los docentes de derecho
debemos lograr en las aulas universitarias de derecho, este tipo de aprendizaje

significativo, imposible de olvidar.

Decidi rendir libre en la U.N.P.S.J.B. la materia “Derecho comercial I” porque
como muchas otras no me fue reconocida al hacer el pase de universidad. En el examen
oral, la docente me ensefid muchisimo al evaluarme, me hizo pensar mucho porque no
me hacia repetir de memoria los conceptos, sino que me cuestionaba preguntas de como
se aplicarian esos conceptos a casos 0 problemas puntuales para que yo busque la
norma aplicable y con mi criterio le aporte una solucion a cada cuestion a resolver. Eso
me parecio genial. Pude vivenciar asi que en la instancia de evaluacion también se puede
aprender mucho, sobre todo cuando nos dan ejercicios que nos hacen pensar en la

practica, resultando ser aprendizajes que tampoco se olvidan mas.



Estas pocas experiencias que comento, escasas y excepcionales en relacion
al todo que constituye mi trayectoria universitaria como estudiante de derecho, me
permiten concluir que se puede pensar y elaborar una forma de exponer y evaluar los
temas de manera mas dindmica para ayudar a los educandos a que el dia que tengan que
desempefiarse como abogados tengan menos inconvenientes para aplicar la teoria a los

caos (0 casos) concretos que se le presenten en su vida laboral.

2. b.- Mi trayectoria laboral, titulo en mano, en el paso por las calles de la

ciudad

Antes de recibirme habia trabajado en varios lugares, entre ellos en un estudio
juridico, pero el dltimo afio de carrera decidi dedicarme full time a estudiar para obtener el
titulo cuanto antes. Asi fue que apenas me recibi no tenia trabajo, y lo busqué por todos
lados, y cuando digo “Todos” lo expreso de manera literal, con mayusculas y entre

comillas, resaltado y subrayado sin pecar de exageraciones.

Me anoté en la bolsa de trabajo de la U.N.P.S.J.B. sin obtener resultados
positivos, empapelé la ciudad con mi C.V., pasé por oficinas publicas, estudios juridicos,
concursé para muchisimos cargos en el poder judicial de la provincia; generalmente con

muy buenos examenes pero sin que me llamen para trabajar.

Me desempefié como ayudante en varios estudios juridicos de la ciudad pero
por poco tiempo ya que nunca recibi salario o porcentaje de ganancia alguna. Era peculiar
ver que en esas entrevistas se hablaba claramente de las diversas condiciones pautadas
pero nunca quedaba claro cuanto, ni como iba a ganar dinero, de hecho, jamas cobré un

solo centavo trabajando en esas condiciones.

Por lo vivido en mi experiencia personal, puedo concluir que por lo general en
los estudios juridicos se acuerda el ofrecimiento de un lugar fisico como espacio de
trabajo u oficina. A los recientemente iniciados abogados se les dan casos para que lleven
adelante, o para que colaboren en su tramitacién y se les paga un porcentaje; pero para
lograr ello, los mismo tienen que haber estado gratis en el mismo estudio juridico por todo

el tiempo que dura un proceso judicial, lo cual no es poco, y confiando en la buena
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voluntad del duefio del estudio si es que no se firmé con el sello del novel abogado papel

alguno.

La contraprestacion de tan alto costo de oportunidad, de tan elevado y
tortuoso derecho de piso es, para mi, justamente el aprender la universidad de la calle,
aprender el oficio, la jerga de la ‘rue”, las estrategias de la préactica profesional tan

divorciada de lo que vimos en la Facultad de Derecho.

Asi fue que trabajé varios meses, pocos porque ya tenia a mi primer bebé y
realmente no me cerraban los niameros, hasta que decidi dejar de regalar mi fuerza de
trabajo y me desempefié en otras areas que poco tenian que ver con mi profesion pero
gue me permitian tener un minimo salario, asi fui moza en eventos y auxiliar veterinaria;
mientras buscaba trabajo en docencia secundaria y en el poder judicial de Chubut,
estudiando mucho para diversos concursos publicos de antecedentes y oposicion.

Al tiempo, consegui trabajo en colegios secundarios como docentes de apoyo
escolar, profesora de Derecho Econdmico, Formacion Etica y Ciudadana y mas tarde

Construcciéon Ciudadana.

Pese a haber concursado persistentemente desde el afio 2009, recién en el
2012 logré ingresar como abogada contratada al Ministerio Publico Fiscal de Chubut y en
2015 al de Nacioén.

Al atravesar la experiencia de concursar vi que la mayoria de los examenes
gue me tomaban estaban constituidos por la resoluciéon de casos practicos a libro abierto.
Asi se me prendié la lamparita: jésa es la mejor forma para evaluar a los futuros
abogados!, justamente para que logren obtener los conceptos pertinentes, sabiendo
donde buscarlos, sin memorizarlos a ultranza, para aplicarlos a los problemas de la vida
cotidiana, ya que debemos estar preparados a operar como albafiiles que deben construir

soluciones a puntuales probleméticas y no sélo quedarnos con el aspecto doctrinario.

2. c.- Relatos de ensefianzas relacionadas a mi experiencia docente

En este punto, y siguiendo el estilo narrativo quisiera afiadir una experiencia
propia significativa en educacion que fue fundadora de las ideas que motivan el tema

central de este trabajo, porque funcionaron como especie de disparadores.
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Ya hacia tiempo que venia trabajando como docente de nivel secundario.
Habia tenido grupos con los que habia logrado tener mayor llegada y otros con menos.

Pero el dltimo afio que trabajé senti un crecimiento muy importante en mi, lo
cual, noté que generd cambios positivos en mi relacion con los diferentes grupos con los

que trabajé y me hizo sentir mas satisfecha con mi labor, me gusté mas.

La trayectoria vivida anteriormente ayudd. Sin embargo considero que el
cambio se debié mas que nada al haberme dado cuenta de que debia modificar mi estilo,
encontrar mi propia forma de abordar las clases, mi estrategia y la indole de propuestas

metodoldgicas usadas.

Asi, con el fin de hacer interactuar la teoria y practica, en primer lugar elegi los
temas del programa que me parecian mas Utiles, necesarios y de interés para los

educandos y luego les pregunté a éstos cuales de esos temas preferian abordar.

Por ejemplo con un grupo de la materia construccion ciudadana de tercer afio
de secundaria en el que trabajabamos en pareja pedagdgica con la docente de arte, quien
les estaba ensefiando la historia del arte en Grecia y luego Roma, se me ocurrié articular

dichos conceptos con la tema de democracia.

En esa clase les ensefiamos el analisis de dicho concepto concebido durante
el transcurso de la historia socioecondémica y politica desde la antigiedad hasta la

actualidad y articulandolo con la del arte.

Culminamos el eje con una votacion ficticia, para lo cual tuvieron que crear
partidos politicos, la plataforma politica, de metas a trazar, la campafia electoral, con
seleccién de colores para slogan y volantes, vestimenta, discurso, filmacién, etc., para
postularse combinando los recursos aportados desde las artes plasticas audiovisuales y el

derecho.

Finalmente tenian que ofrecer un discurso de campafia politica directa frente a
sus compaferos. En esa instancia hablamos sobre como vencer el miedo a hablar en
publico, como ser asertivo, empatico para convencer al resto, como debian respetar a los
disertantes porque a todos les costaba hablar frente a los compafieros. Que ideas debian

resaltar en el discurso. Fue un desafio en el que se engancharon mucho.

11



Tras ello, cada grupo confecciond las boletas para votar, las urnas, las listas.
Asimismo, trabajamos en conjunto con el area de matematicas para entender como
entraban en juego a la hora de los computos los diferentes tipos de votos, como ser nulos,
impugnados, en blanco, validos, para que puedan votar a conciencia de las

consecuencias de sus decisiones en tal sentido.

También hicimos juegos de roles para abordar temas de derecho laboral, les
articulaba la teoria y los evaluaba a través de diversas formas ludicas, también hicieron
entrevistas de trabajo, se vestian para ello, se preparaban curriculums y cada uno hacia
de empleador o de trabajador.

Estas fueron experiencias para mi inolvidables, al menos yo no las voy a
olvidar. Asi entendi que esa era la forma en que debo y quiero trabajar la docencia.
Experiencial. Como oficio en palabras de Alliaud.

2. d.- Reflexiones derivadas de las narrativas expuestas

Hecha esta resefia, queda claro que mis primeros afios como abogada no
fueron nada faciles, por lo contrario han sido muy duros, era muy angustiante para mi no

poder saciar mis ganas de trabajar ni obtener un minimo rédito econémico de mi titulo.

Esto me hizo recordar las ensefanzas de la asignatura “curriculum”, en la que
pude aprender que la gran parte de estudiantes de derecho atraviesan un “curriculum
vivido” inmerso de dudas, incertidumbres que recién terminaran de comprender pasados
unos cuantos afios de recibidos y en segundo lugar eso genera que la mayoria de los
profesionales recién recibidos sufran horrores la incorporacion al mercado laboral, al oficio
de ejercer el derecho, regalando en muchos casos su fuerza de trabajo a otros
profesionales que naturalizan dicho proceso, porque seguramente también aprendieron
con esos mismos golpes, para obtener ese conocimiento de la practica del mundo laboral.

Ello también se articula cabalmente con lo aprendido en el séptimo seminario
de la especializacion, “El Sujeto de la educacion” y a su vez con el tema central del
presente trabajo puedo recoger el concepto de Habitus de Bourdieu recuperado asimismo
por Gbmez Mendoza y Alzate Piedrahita (2010, p.88), como proceso de adaptacion al

medio universitario, y al mercado de trabajo, retomando mi analisis recortado del objeto
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de estudio, y como puede incidir en estas nuevas etapas en sus trayectorias educativas y
profesionales (Terigi, 2009, p.14).

Este proceso que fue descripto por G. Felouzis (2001) como la primera de las
tres etapas de integracion que viven los estudiantes: aquella signada por un gran
sentimiento de soledad en una institucion débilmente organizada.

En la linea de dichos autores, puedo decir que es justamente ese sentimiento
de anomia durheimniana, de aislamiento y desolacion, que genera el abrupto cambio
entre la tan acogedora y fraternal escuela secundaria y la gran jungla universitaria, que
analizamos en dicha asignatura y tiene intima vinculacion con el trabajo actual, porque
sigue indagando sobre las etapas ulteriores en el desarrollo de ese “habitus”, es decir,
sobre el final de la carrera universitaria y los primeros afios de la carrera profesional.
(Gomez Mendoza y Alzate Piedrahita, 2010, p. 87 a 90).

Considero que estas dificultades tienen mucho que ver con la disociaciéon
habida entre la teoria y practica en la ensefianza del derecho y mi idea como docente
universitaria es lograr revertir esto, desde mi aporte y con mi propio estilo, al que

adicionaré elementos multiples adquiridos en mi experiencia teatral.

Estas experiencias fueron de algin modo fundantes o disparadoras de las
ideas centrales del presente trabajo, fueron motivadoras del presente ensayo en el que
desarrollé un analisis y reflexién acerca de la disociacién Teoria-Practica, contando con el
aporte de informantes claves recolectados a partir de una serie de encuestas efectuadas
a abogados penalistas, la lectura de la bibliografia aportada por los espacios curriculares
de la Especializacion y por otros autores que estudié para labrar éste y mi propia reflexion

al respecto.

Al discurrir a través del estado del arte de esta tematica y al tomar contacto
con profesionales que ya dan clases de derecho en la U.N.P.S.J.B., me di cuenta de que
ya se estaban ocupando por idénticos temas, que hay mucho escrito por parte de colegas
gue se hallaron preocupados por los mismos problemas y que pretendieron darles

solucion.

Esto Ultimo me hizo dar cuenta de que no soy una pionera en la tematica, que
ya somos muchos los docentes de derecho que pretendemos modificar las bases

metodoldgicas utilizadas desde antafio en el desarrollo de las clases de abogacia, pero
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me parece Optimo y util plantear un ensayo que ponga en evidencia la “necesidad
urgente” de hacer cambios drasticos en la estructura de ensefianza universitaria del

derecho.

Para ello, modifiqué la pregunta desde la cual emana el problema central, la
cual es: ¢Como se puede ensefiar Derecho Penal para lograr que los abogados
egresados tengan mayores herramientas tedrico-practicas a la hora de aplicar los

conocimientos adquiridos en los casos concretos?

Tal como lo aprendi en “Epistemologia y formacién disciplinar”, de la mano del
profesor Roberto Follari, entre muchos temas referidos a la génesis misma del
conocimiento cientifico, recupero parte de la obra de G. Bachelard en cuanto afirma: “ante
todo, es necesario saber plantear los problemas (...) para un espiritu cientifico todo
conocimiento es una respuesta a una pregunta (...) Si no hubo pregunta, no puede haber
conocimiento cientifico (...) un obstaculo epistemol6gico se incrusta en el conocimiento no

formulado...”®

Es curioso como estas palabras pueden trasladarse al eje mismo del presente
trabajo, a sus cuestiones mas intimamente viscerales, al hecho de que resulta evidente
que es necesario cambiar la forma de ensefar derecho, pero a pesar de ser ello obvio, no
se hace, a pesar de que la gran mayoria de los entrevistados, como se vera, lo
expusieron asi, se sigue con el método milenario de la clase magistral, y esto es
justamente lo que sencillamente se pretende con este trabajo, realizar la pregunta inicial

gue de lugar al conocimiento cientifico en palabras de Bachelard.

Parafraseando lo aprendido en este seminario, habra que indagar cual es la

visién de mundo del ethos juridico y modificarlo para el logro de estos objetivos.

Me refiero al derecho en general y al derecho penal en particular porque es en
la rama del derecho en la que considero que mas se plantea la necesidad de pensar
metodologias que preparen mejor a los egresados para el mundo laboral préactico, habida
cuenta de que el proceso penal es mas oral, dinamico y adversarial, y sobre todo porque

gira en torno a la idea de “conflicto” requiriendo de abogados eficientes a la hora de litigar.

* (Bachelard, 2007, "La formacién del espiritu cientifico" (Prélogo y Capitulo 1), México D.F., Ed. Tauro S.A.,
p. 16.
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Entiendo que mi proyecto puede constituir un puntapié inicial para dejar
asentada la problematica y la necesidad imperiosa de pensar metodologias diferentes a
las que se vienen aplicando de antafio, razén por la cual puede resultar un aporte

significativo para la Facultad de Derecho.

Asimismo, creo que también me va a resultar de mucha utilidad personal para
el momento en que me presente a concursar para dictar las asignaturas derecho procesal

penal y practica profesional, que son en las que me gustaria ensefar.

3.- ANCLAJE INTEGRADOR

En este capitulo voy a ensayar las ideas principales de este trabajo final,
articulando mis propias reflexiones al respecto, con los aportes recolectados a través de
las entrevistas concertadas, las fuentes secundarias de conocimiento, el analisis de
diversos autores, pedagogos y docentes de derecho, asi como de los anexados

programas de estudios, entre otros elementos que tuve en cuenta para crear esta tesis.

3. a.- Ideas para la fusidn teoria-practica

“...Puedes ensefiar a un hombre a dibujar una linea recta, a trazar una curva
y moldearla... con admirable velocidad y precision; y consideraras perfecto su trabajo en su
estilo; pero si le pides que reflexione acerca de cualquiera de esas formas, que vea si puede
encontrar otra mejor de su invencion, se detiene, su ejecucion se hace vacilante, piensa, y lo
mas probable es que piense mal, lo mas probable es que cometa un error en el primer toque
gque como ser pensante dé a su trabajo. Pero con todo eso has hecho de él un hombre, cuando
antes era sé6lo una maquina, una herramienta animada. ke

Ahora bien, parafraseando a Rubinsztejn y Kaminisky hago mias sus palabras
y digo que de este modo, el ensayo permiti6 que mis “pensamientos descalzos” que
habitan en el cuerpo, dejen saber lo que es dado saber (Rubinsztejn, 1998, p.121), porque

su cometido no es una bdsqueda sino una instancia de la verdad (Kaminisky, G., 1998, p.

* John Ruskin, The Stones of Venice (1851 -1833), Nueva York, Da Capo, 2003, p. 35 [trad. esp.: Las piedras
de Venecia, Murcia, Colegio Oficial de Aparejadores y Arquitectos Técnicos de Murcia, 2000] en Sennett, R.
20009. El artesano. Anagrama, Barcelona. Pg. 78.
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79). Es justamente por esto mismo que me aferré a este modelo de exposicion que

desarrollo en los proximos pérrafos.

Sostengo que es una lastima que no se siga ensefiando y aprendiendo como
se lo hace en el nivel inicial y preescolar, donde se potencia el aprendizaje significativo a
través de recursos ludicos, partiendo de la base al planificar las clases de lo que el grupo
demanda como puntapié inicial observando todo lo que el grupo trae como saber previo y

lo que mas le interesa conocer.

Recuerdo el afio en que mi hijo mediano iba a salita de cinco y mi hijo mayor a
segundo grado y era realmente muy curioso poder comparar todo el tiempo adonde
ponian el acento en unay otra instancia educativa y como se iba diluyendo la metodologia

enriqguecedora del jardin en la estructura formalista de la etapa primaria.

Creo que estas estrategias del jardin de infantes son las que tenemos que
trasladar, tanto los estudiantes como los docentes de cualquier disciplina y mas los de
educandos docentes o profesionales, llevandolas aun a los cursos de posgrado del area

de conocimiento que sea.

En este punto comparto plenamente el criterio del profesor de derecho
Guillermo Nicora en su ponencia, en la que plantea en términos muy similares a los mios
la necesidad de una reforma pedagdgica, hasta incluso habla de la forma de ensefianza

activa que tienen en el jardin de infantes. (Nicora, 2010)

Nos sefiala que la mente no es una grabadora preparada para escuchar
informacién, sino que aprende mucho mas y mejor cuando se le hace hacer algo con esa
informacion. También recupera lo expuesto aqui en cuanto a la necesidad de ensefiar a
buscar los elementos para resolver casos, habida cuenta de que no se trata de una

licenciatura de derecho.

No desconozco el valor de la propia experiencia como intransferible vivencia

gue como tal conforma un camino que cada profesional debe transitar en su vida laboral.

No niego que es frecuente en todas las disciplinas que en los primeros
tiempos de ejercicio de la profesion, o del trabajo que sea, uno ande mas en camara

lenta, con temor hasta ganar mas confianza y lograr aprender el oficio.
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Por el contrario, lo que digo es que en el caso del derecho, ademas de esta
inseguridad propia del novel aprendiz que se da en la mayoria de los recién recibidos, se

dan dos circunstancias que agravan alin mas esta situacion.

En primer lugar, que es casi nula la preparacién practica en la formacion de
abogados. En segundo lugar, que dicha formacién préactica es fundamental y
esencialmente necesaria habida cuenta de la indole del trabajo, eminentemente

pragmaético, del abogado.

Esto se potencia diez mil veces mas en la rama del derecho penal, porque
tiene un proceso oral adversarial que requiere de profesionales avidos de retérica, rapidez
en la inmediatez de la oratoria, con buena diccion, seguridad a la hora del planteamiento
del caso y porque gira en torno a la idea del conflicto, por eso es que ain mas en derecho

penal es que tienen que ensefiarnos en la facultad a litigar.

También encuentro un agravante a todo lo antedicho en la circunstancia de
que la mayoria de los profesores de la facultad de derecho no cuentan con formacién

docente.

Para constatar esto, a modo ejemplificativo, puedo citar las palabras del
Decano de la Facultad de Derecho de la U.N.P.S.J.B., que me permitieron llegar a una
estadistica bastante cabal de cuantos profesores tienen carrera docente o afin, es decir,

sélo el 20 por ciento del total.”

Para mi, esta circunstancia de la escasa formacion docente genera que los
profesores transmitan los conocimientos de la misma manera en que los recibieron,
acudiendo a la clase magistral, de alto contenido teorico, exposicion de un eterno
mondlogo en el que los educandos tienen miedo de aportar sus opiniones o participar mas
activamente y que produce un aislamiento tal entre los estudiantes que no interactian ni

se enriquecen los unos a los otros ni para con el docente.

Asi, también se trasladan estas innumerables tradiciones a la profesion y de
igual manera, como la mayoria de los profesionales que ejercen el derecho liberal en sus
respectivos estudios juridicos, tuvieron que regalar su fuerza de trabajo a un abogado

mas experto para hacerse un nombre y aprender el oficio, es que terminan haciendo lo

> Ver anexo (entrevista a JMI).
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mismo cuando tienen su propia firma y estudio y replican el modelo y explotan asi fuerza

de trabajo con un recurso muy valioso, las ganas de trabajar y de aprender.

Es interesante ver como en el derecho se dan estos tradicionalismos que se
repiten de generacion a generacion, por estar tan arraigados y principalmente porque se
mecanizan, se transmiten sin demasiado cuestionamiento; tal como sucede con otras
practicas que no tienen un fundamento coherente pero que se siguen sin cesar hasta el

hartazgo.

Los abogados somos como albafiles que deben colocar, cemento y pala en
mano, ladrillo por ladrillo para la construccion del edificio llamado caso que pretenda
sostener. En el lugar de los letrados, l1éase aplicar en vez de colocar y leyes en sentido
amplio en lugar de cemento y pala, y en vez de ladrillo por ladrillo, léase las normas de
derecho. Lo cual se leeria de la siguiente manera: “los albafiiles son como abogados que
deben aplicar, ley en mano, las normas del derecho para la construccion de cada caso”.

De ahi que es tan necesario que empecemos a ensefiar el oficio a los educandos.

En relacién a este punto de ensefar el oficio un gran aporte ha constituido
todo lo aprendido en el Seminario cuarto dictado por Andrea Alliaud y llamado: “La
practica docente en la universidad. El oficio de ensefar”, en el cual analizamos las obras

de Dubet y Sennet.

En tal sentido, Dubet en su obra: “El declive de la institucion”, destaca la
importancia de que el docente se despoje de los prejuicios que tiene sobre los educandos,
rememorando sus afios de estudiante, rescatando sus trayectorias, y acompafiando el
proceso del alumno adulto, para eliminar el peyorativo interrogante: ¢cémo puede ser que
los alumnos ingresen a la universidad y no sepan resolver un problema elemental?
(Dubet, 2006, p. 193-225).

Respecto al método de ensefianza y evaluacion a la hora de articular teoria y
practica en el aula de derecho penal se pueden aplicar las ensefianzas de Sennett, en
cuanto describe la metodologia de trabajo del taller de Stradivarius, en la que maestro,
aprendices novatos y artesanos mas experimentados trabajaban en equipo, pero a
diferencia de este artista, transmitiendo los “secretos” del oficio, ya que a su muerte no
pudo perdurar su genialidad porque se limitd a sentar las bases de un conocimiento tacito,

abstracto pero no explicito. Es decir aplicar métodos de ensefianza y evaluacion
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colaborativos pero ademdas explicitando la teoria, ensefiando los secretos del oficio
(Sennett, El Artesano, p. 51).

Entiendo que la educacion universitaria debe transmitir la articulacion de la
teoria con la practica artesanal, tanto en la comprensién de las consignas, en el método
de ensefianza y de evaluacion. Para ello la idea de: “Mostrar, no hablar’ es otra
herramienta interesante aportada por Sennett (ob. Cit, p. 120). Es lo mismo que Dubet
definia al decir que “para formar eficazmente basta con que uno lleve adelante su oficio y

muestre como lo hace” (Dubet, ob. Cit, p., 202).

Es esencial acompafiar y analizar el sentido final de cada ciencia, como
recorte de la realidad para su estudio conocimiento especifico profesional y no vulgar, y
poder reflexionar con el educando sobre ello, parafraseando a Sennett diria que habria
que integrar la “cabeza con la mano” y comprender las consecuencias de la caja de
pandora de nuestra artesania; lo cual en el modelo planteado refuerza la idea de apelar a
la busqueda de soluciones practicas colectivas tanto para el conocimiento de las
consignas, como para llevar a cabo la evaluacion y dandole un sentido practico y ético al

objeto de estudio. Trabajar con los fines teleolégicos de la disciplina que se ensefia.

Alliaudd nos presenté a la “ensefianza poderosa”, recuperando la categoria de
Mariana Maggio (2011), como aquella que trasciende los formatos o los estilos,
perdurando mas alla de la clase, materializando a ese “algo” intangible pero reconocible a
la vez que referencia Philippe Meirieu (2006, p. 13) y que los docentes comprendemos
perfectamente sin necesidad de abordajes teoricos porque lo palpamos, lo sentimos y
vivimos ... ese “ no sé qué ”, que es el que marca una diferencia, al punto de que en una
misma comunidad educativa, el consenso entre sus diversos actores es absoluto al
momento de identificar los buenos docentes que la integran; y es el que otorga sentido al

proyecto de ensefiar (Meirieu, 2006, p. 13).

Son éstos, rasgos distintivos comunes que caracterizan la identificacion de los
profesores ejemplares y que asimismo nos aportan claves para repensar nuestras propias
practicas docentes para generar una enseflanza poderosa. Una ensefianza vista como
parte de un proceso de creacién, recreacion e innovacion permanente junto a otros: los

estudiantes.
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Todo esto es lo que pretendo reflexionar, como cuestionar las estrategias
metodolégicas de ensefianza y evaluacion mas usuales y empezar a pensar modelos
reales que intenten preparar mejor a los estudiantes en el aspecto préactico del ejercicio de
la profesion, para lograr que desde la institucion universitaria se trabaje arduamente para
preparar a los estudiantes de grado, de modo que puedan éstos abordar y resolver casos
y ho quedarse so6lo con el aspecto tedrico, como si fuera una mera licenciatura en derecho

y no una genuina escuela de formacion de abogados.

3. b .- Agué me refiero cuando hablo de practica y teoria

Lo dicho en los apartados anteriores no pretende desconocer el valor de
aprender toda la teoria, es fundamental que los abogados conozcamos no sélo la
normativa vigente, sino también la jurisprudencia y doctrina, pero no so6lo morir en ella,
mas bien saber como y cuando usarla y para ello saber dénde buscarla para interpretarla

y finalmente aplicarla en funcién de la tesis argumentativa que se quiere abogar.

El método de la clase magistral es muy importante a la hora de ensefiar la
teoria, ya que constituye una pieza metodolégica necesaria para exponer y explicarla,
para lo cual se requieren herramientas pedagogicas para llevar a cabo tan dificil tarea con
calidad, pero no debe ser el Unico método de ensefianza. Ademas llega un punto del nivel
de concentracién que si es larga en tiempo deja de ser eficiente porque cuesta seguirla
con atencion. Por ende, también son éptimos aun para comprender la teoria modelos de

ensefianza con participacidon mas activa en el estudiante.

Es decir, es fundamental conocer bien la teoria y saber donde buscar la
posible solucién o posicion que fundamente la postura tomada, en qué parte del catalogo

normativo voy a hallar tales preceptos.

En la asignatura “Narrativas y documentaciéon pedagoégica”, con los profesores
Daniel Suarez y Mario Murphy Alegre pude conocer a Jorge Larrosa y su vision del
concepto de experiencia, concebida como una practica que logre explorar las
posibilidades de un pensamiento de la educacion configurado desde esa praxis, a la cual
se intenta reivindicar, revalorizar, despojandola de la visién clédsica peyorativa que la

tomaba como un término seudocientifico y reconociéndola desde otro lugar, casi
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indescriptible desde una conceptualizacion literal rigurosa pero si realizable desde la
puesta en marcha como herramienta pedagogica significativa (Larrosa, p. 2, 4y 5).

Cuando hablo de practica pretendo quitarle su rol de segunda o
complementaria respecto de la teoria, como una especie de amante olvidada a la que se

la utiliza esporadicamente.

Por todo esto concluyo que para comprender tal teoria de la dogmatica

juridica, es imprescindible aprenderla en relacién a su aplicacién a un caso.

3. c.- Acerca de como implementar la articulacion del binomio teoria

practica o practica teoria

Excede el marco de este trabajo responder a tal cuestiébn. Nunca fue la
intencidn del presente elaborar un compendio en tal sentido, justamente porque no creo
que un solo método ideal, al estilo libro gordo de Petete, sino que por el contrario,

entiendo que cada docente debe aportar su impronta personal y su propio estilo.

A modo ejemplificativo comento que cuando ensefie en la Facultadme
gustaria aplicar mis conocimientos de teatro aplicando juegos de rol, de hecho es lo que
siempre hice en las escuelas secundarias en las que trabajé como profesora de

Construccion ciudadana y Derecho econdmico y me resulté muy gratificante.

Un aporte considerable del resultado obtenido mediante las consultas
realizadas a los colegas de derecho penal que entrevisté es que casi todos refirieron
haber sufrido bastante descontento con los métodos de ensefianza de sus profesores de
derecho, por ser demasiado tedricos y en particular, la gran mayoria hablé de la

importancia de utilizar “analisis de casos” aplicados a las clases de abogacia.

En segundo lugar, coincidieron los entrevistados en que la reina de la
ensefianza del derecho es la clase magistral, y que la preparacion préactica era casi nula,
en sus literales palabras puedo resaltar las siguientes: “la mayoria dictaba una clase oral,
abierta a preguntas y luego teniamos parciales orales con sus respectivos recuperatorios
(...)quizas se podria agregar mas debates y también casos practicos...” (A.T.), “...Apuntar

a la resolucion de casos practicos contribuiria a pensar el derecho ligado a otras
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problematicas, y no volvernos tan esquemaéticos...” (J.S.). “...En general, la mayoria sélo
se abocaban a la transmisién de conceptos tedricos, dejando de lado la ensefianza de la
parte practica, siendo en escasas materias la realizacion de casos practicos en los cuales
aplicar el conocimiento adquirido...” (A.C.) “...Estudié en la Universidad Nacional de
Rosario de donde egresé en 1987...Fue absolutamente académica y memoricista ...
Cambiaria el método y algunos contenidos. La practica deberia estar presente desde el
primer afo de la carrera y estar orientada por acciones contextualizadas en el medio
social, econémico y politico en que ocurren y orientadas a mejorar la vida de las

personas...” (I. A. M.).

Con todos estos elementos recolectados, pude confirmar que evidentemente
existen bases suficientes para aportar y sostener que el cambio de paradigma en la forma

de ensefiar derecho resulta inminente.

Rescato con mayusculas el hecho de que la gran mayoria de los penalistas
consultados se refirieron a la técnica de trabajar con casos. No profundizaré sobre a qué
se refieren especificamente, porque excede el objetivo del presente, pero me permite
afirmar que ello se relaciona intimamente con la forma de ensefar el oficio, que cuando
se refieren a trabajar ensefiando sobre un caso particular, ello vendria a confirmar que es

mas sencillo de lo que parece.

Se pueden trazar grandes técnicas para articular teoria y préactica, trabajar con
clinicas médicas o como hace la Universidad de Buenos Aires ofreciendo un sistema de
pasantias, o en articulacion con programas de extension universitaria o practicas sobre el
final de la carrera, para lo cual se necesitaran amplias planificaciones y recursos de todo

tipo.

Pero todo esto permitié retomar la idea de trabajar sobre un caso, la cual fue
mencionada por la gran mayoria de los colegas consultados y asi llegar a la premisa de
gue no es necesario montar tan semejante empresa para lograr esa comunioén entre teoria
y practica que les resulte util a la hora de laborar una vez recibidos. Por el contrario, ello
me hizo ver que alcanza con llevar casos tanto a la clase como a la evaluacién para lograr
asi abordar la teoria en conjuncién o con el puntual caso de la vida a resolver desde lo

juridico penal. Fue un descubrimiento revelador por cierto.
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También aludieron en tal sentido, que los docentes que les dejaron su mejor
huella fueron aquellos que justamente planificaron clases dinamicas, que articulaban esa
teoria con la tan olvidada practica, lo cual puede inferirse de la letra de la entrevista de
A.M.G, cuando expresé que en la época en que estudié en la Facultad de Lomas de
Zamora, la inmensa mayoria de quienes estaban al frente de las clases no tenian
formacion docente, s6lo eran abogados o estudiantes avanzados de derecho, siendo
fundamental que se cambie esa esa modalidad, y que ademas del titulo de abogado los

ensefantes tengan especializacién en docencia.

Esto puede articularse con el numero estadistico resultante de los datos
aportados por el Decano entrevistado, porque si sOlo un 20 por ciento de los 84
profesores de ciencias juridicas de nuestra sede son docentes, o realizaron cursos de
docencia o afines en derecho, quiere decir que se arroja un resultado final de 17
profesores, redondeando para arriba, del total de 84 lo que podria explicar porque se
sigue replicando el modelo pese a resultar evidente la imperiosa urgencia de cambiar tal

sistema de ensefianza.

Entiendo que el no contar con elementos de la pedagogia académica o con la
posibilidad de replantearse seriamente en un marco de educando del ensefante, es decir,
sin estudiar ni reflexionar acerca de esto de “ensenar a ensefar”, las herramientas que
contindan usando, al menos ese 80 por ciento de profesores no formados con algun tipo
de preparacion especifica para docentes, es y seguird siendo el hacer lo mismo que
hicieron con él, ensefiar como a él le ensefaron y he aqui la gran vedette del profe de

derecho: la clase magistral.

Es que esta intimamente ligada a la idea de que el mejor abogado es el que
habla mas dificil y el que se acuerda mejor de todo el corpus iuris. Entonces la clase
magistral del docente magistral sera receptada por el educando magistral, asi, el
estudiante mas destacado en clase sera el que cuente con mejor memoria, el que haya
leido mas seguramente y que sepa exponer en términos forenses cuasi incomprensibles

para un lego, pero que a la hora de salir a trabajar se vera tan desnudo como al nacer.

Al decano también le consulté sobre la existencia de algun plan de estudios,
proyecto de extension o preocupacion docente en el ambito del derecho penal

puntualmente, que se ocupe de la articulacién entre la teoria y la practica en las
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metodologias de ensefianza. Dijo que respecto del derecho penal y la articulacion entre la
teoria y la practica, existe dentro de la curricula docente una materia de practica
supervisada que permite vislumbrar desde un juicio oral, realizar alegatos y actividades
propias de la profesién en esta area. Afladié que el plan de estudios actual contiene dos
practicas profesionales y dos talleres con tematica especifica, que actualmente no existe
trabajo de extension en el area penal, pero si hay un posgrado referido a Procedimiento

Procesal Penal.

También indagué respecto a la existencia de algun programa de extensién o
sobre la gestidn universitaria desde la Facultad de Derecho de algun sistema de bolsa de
trabajo 0 método de apoyo, pasantias o similares para facilitarles a los recién egresados
su acceso al mercado de trabajo. En tal sentido, dijo que en la Facultad no hay
implementado un sistema de bolsa de trabajo, pero que si existe un amplio campo
respecto de las pasantias, las que se aplican a alumnos regulares y de acuerdo a los

perfiles que las instituciones publico o privadas precisen.

Sin embargo, respecto de graduados, dijo que existe un sistema de registro de
su préxima insercion laboral al momento de egresar de la carrera, conforme encuentas y
datos estadisticos, pero que sélo tienen informacién temprana de los mismos, de modo

gue no se sostiene en el tiempo, es decir luego de dos o tres afios de egresados.

Agregé que hay consenso general en la preocupacion de implementar
sistemas que lleven a cabo la articulacion de la teoria y la préactica, no sélo de la
temética penal, que en el afio 2018 la carrera de abogacia, aun estd en proceso de
acreditacion, y uno de los estandares requeridos, es justamente la implementacion de las
horas préacticas y actividades afines respecto de las mismas, como clinicas juridicas,

consultorios juridicos gratuitos.

Entiendo que las palabras del decano condicen en este punto directamente
con lo aprendido en el seminario “La configuracion de la universidad en Argentina. Una
mirada historico-politica e institucional”, donde aprendimos, junto al profesor Raul Muriete
la Escuela de Derecho y luego Facultad de Ciencias Juridicas se habria iniciado en la
cuarta etapa de la UNPSJB a la cual denominé “de legitimacién”, que transcurrid desde

1997 hasta la fecha, ergo, 2019, hallandose actualmente en este mismo proceso, en el
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que se dieron acreditacion de carreras y facultades, aperturas de nuevas ofertas
regionales, consolidacion de concursos y céatedras. Las tres primeras etapas
corresponden a la periodizacion realizada por Brigida Baeza en el texto La Universidad
Nacional de la Patagonia como agente de desarrollo 1973/2002, en la cual las facultades
de derecho ni estd mencionadas siquiera como proyecto de creacion de escuelas

universitarias. °

De modo que pese a ser derecho una carrera tradicional de las que
generalmente se instalan en primer término en la mayoria de las universidades, en el caso
nuestro de la U.N.P.S.J.B. no fue asi, se iniciaron otro tipo de facultades, mas ligadas a

las ciencias naturales y profesorados.

La primero llamada Escuela de Derecho, y posteriormente Facultad de
Derecho fueron de las ultimas creadas, entiendo que por esas razones el proceso de
articulacion con otras areas operativas, como la extension universitaria, bolsa de trabajo,
sistema de pasantias y proyectos de articulacién para la ensefianza de la practica
profesional se encuentren mas retardados o en proceso de ideacién pero sin
consolidacion especifica. Sera cuestion de ponerse a trabajar inminentemente al respecto,

porgue los estudiantes, noveles trabajadores y docentes lo necesitamos.

En otras palabras se confirmé lo que planteaba el Decano en la entrevista,
gue aun esta en proceso de acreditacion, que se tiene en cuenta que para cumplir con los
estandares requeridos hay que implementar este sistema de articulacion con la practica y
esta ideado pero aun en materia penal, sin propuestas concretas, pese a la existencia de

una asignatura de practica profesional, la cual cursé como estudiante en el afio 2008.

Continué el Decano afirmando que todo ésto ha llevado a propiciar la
actualizacion de los programas de catedras, y la necesidad de implementacion en las
distintas sedes de actividades de articulacion. Por ejemplo en Comodoro Rivadavia, se
aprobo en el dltimo consejo directivo el consultorio juridico gratuito, el cual consiste en la
implementacion de un sistema de practicas supervisadas por docentes respecto de

asuntos de consulta de particulares (pero aqui esta excluida la materia penal).

® Baeza B., N. 2002. La Universidad Nacional de la Patagonia San Juan Bosco como agente de desarrollo
(1973-2002). Programa De Evaluacion Institucional Permanente Secretaria de Planeamiento Universitario
U.N.P.S.J.B.enhttp://autoevaluacion.unp.edu.ar/wpcontent/uploads/2009/04/HistoriadelaUNPSJBBaeza.pdf
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De esta entrevista puedo rescatar que se hizo notoria la preocupacion que
soslaye a este trabajo final, en cuanto a la necesidad imperiosa de cambiar la forma de
ensefar derecho en general, y la rama de derecho penal en particular, que si bien resulta
evidente el hecho de que resulta bastante escueta la formacion en practica profesional
cuesta disefiar modelos que vengan a implementar de cuajo lo que a todas luces resulta
una obviedad y se sigue transmitiendo el modelo magistral, pero es muy bueno que ya

somos muchos los que tenemos estas ideas en mente.

Resulté interesante el dato que aporté en cuanto a que en el afio 2018 la
carrera de abogacia se encuentra alun en pleno proceso de acreditacion, y uno de los
estandares requeridos es justamente la implementacion de horas practicas y actividades
afines, lo cual se condice con el marco histérico de creacién de la Facultad como tal, su
anterior conversion desde Escuela de Derecho creada en el afio 2006 a Facultad formada

por asamblea universitaria recién en el afio 2009.

Esto permite sostener que esa dificultad en aplicar los recursos practicos en
alguna medida pueda obedecer a una etapa madurativa si se quiere en el desarrollo
curricular de la formacion académica, pero a la que se llegara en el futuro inmediato (esto

también sugerido por la preocupacion revelada por el decano en tal sentido).

Y también encuentra puntos de contacto con el analisis del programa
curricular de la asignatura derecho procesal penal de la sede de esta ciudad de
Comodoro, ya que el mismo fue recientemente modificado en diciembre de 2018, lo que
se condice con las palabras del decano en cuanto a la etapa universitaria en pleno

proceso de acreditacion.

En tal orden de ideas, y recuperando lo aprendido en el seminario “Curriculum
y planificacion de la ensefianza en la universidad” de la especializacion, donde pude
trabajar puntualmente con el programa de la asignatura “Derecho Procesal Penal” de la
carrera de Abogacia de nuestra universidad y sede, decidi realizar una breve mencién del

estudio del referido curriculo. ’

Debo decir aqui que me llevé una grata sorpresa al ver que el mentado

programa fue reformado a fines del afio 2018, porque entiendo que el actual es totalmente

7 . . . .
Ver anexos de los dos programas curriculares de estudios de la asignatura mencionada.
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superador del anterior, en relacion a los puntos centrales de este trabajo final por lo que
tuve que actualizar el andlisis del nuevo plan que rige hoy por hoy, pero de todos modos
quise dejar ambos programas como anexos para comparar y hacer visible como de a
poco se van implementando las herramientas metodologicas aptas para articular la teoria

y la practica.

En el anterior programa muchos eran a mi criterio los elementos que habia
sugerido reformar. Haciendo breve mencién de los mismos, sin profundizar su andlisis por
exceder el marco requerido por el presente trabajo, era relevante repensar y redisefar la
exposicion de objetivos posicionando el acento ain mas en los logros de los alumnos y no
en las expectativas docentes (Feldman, 2010, p. 2 y Tyler, 1949, p. 131 en El modelo de
proceso en accién, 1982)

Era pertinente agregar al mencionado programa una fundamentacion del
proyecto, profundizar los contenidos minimos mas importantes y actualizar los contenidos
a la luz de las reformas legislativas y jurisprudenciales mas actuales; maxime teniendo en
cuenta el campo disciplinar del derecho que esta y ha estado en constante reforma en los
ualtimos afios.

Tengo muy presentes las palabras de la profesora Pichl en clase con las que
aconsej6 al abordar el sistema de organizacién modular ideando el plan de estudios con
“prospectiva”, es decir diagramando el plan de trabajo con proyeccion de futuro, habida
cuenta del tiempo que conllevaria obtener la titulacién de grado para los destinatarios del
programa, lo que permite concluir que el programa curricular de la asignatura en cuestion
como programa prescripto en el nivel mesocurricular se habia tornado bastante obsoleto,
en virtud de que databa del afio 2009.

En el mismo norte, obsérvese el item “Casos de jurisprudencia” del referido
organigrama, en el que se pueden ver los afios de los fallos citados, resultando el méas
actual es el caso de la Corte Suprema de Justicia de la Nacién Casal, que data del afio
2005, siendo superador de ello el actual programa por contemplar abiertamente citas de
fallos sin limitarse a unos taxativamente.

Por ultimo, también resultaba pertinente agregarle los criterios de evaluacion a
aplicar, en los que sugeriria imprescindible integrar el método del caso o evaluaciones
activas con resolucion de casos a libro abierto como puntapié protagénico a la hora de

acreditar el aprendizaje.
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Tras analizar el componente o item: “Estrategias metodoldgicas o metodologia
de trabajo”, también surgia imperiosa la necesidad de ofrecer métodos de ensefianza
optimos para contribuir al educando en la comprension experimental de los conceptos
tedricos adquiridos, su aplicacion concreta en los casos que en el futuro en su calidad de
profesionales del derecho deberan afrontar, asesorar y dilucidar, lo cual se vislumbré en el
actual plan con ejercicios especificados en tales sentidos, como debates de peliculas, por
ejemplo.

Parafraseando a Alicia Camilloni como punto de partida para fundamentar la
idea propuesta, compartiendo sus expresos conceptos cuando reza: “...la simple
actualizacion de los curriculos en términos de necesidades cientificas, tecnol6gicas y
profesionales presentes es insuficiente (...) Entre estos requerimientos urgentes del
presente se encierra la prevision respecto de la relaciéon que se debe establecer entre la
formacion que se brinda en la universidad y la preparacion para el trabajo, la que debe
facilitar la conversién de los conocimientos adquiridos en saberes y actitudes” (...) “Con
este fin se deben planificar cuidadosamente los programas de formacién incluyendo sélida
formacion tedrica y aprendizaje experiencial que den cuenta de la complejidad y la
incertidumbre de los problemas que debe enfrentar un graduado...”®

Muchisimo se ha superado con el actual programa de Derecho Procesal Penal
de la sede Comodoro Rivadavia de la facultad de derecho de la U.N.P.S.J.B., vigente
desde el 30/11/2018, de hecho la distribucién de carga horaria semanal de teéricos y
tedrico practicos se modific6 sustancialmente, obsérvese que actualmente se
sefalan de un total de 112 horas, 80 tedricos y 32 practicos, contra el nimero de
cero practicos y 112 tedricos que tenia el anterior régimen.

Ya no se enmarcan fallos anacrénicos como en el anterior programa, sino que
se deja abierta la posibilidad de incorporar nueva doctrina y jurisprudencia, lo cual tiene

un corte de prospectiva como nos ensefid la docente de curriculum.

Al finalizar cada unidad se indican pautas de trabajos practicos para llevar a
cabo, como juegos de roles, creacion de cuadros comparativos, analisis de casos y de
fallos, confeccionar escritos judiciales varios, etc, lo cual se condice plenamente con la

propuesta que yo tenia en mente, tal como lo expuse parrafos arriba.

® camilloni, Alicia R. W. de, “La inclusion de la educacién experiencial en el curriculo universitario” (2001). En
Aportes para un cambio curricular en Argentina 2001.0rganizacién Panamericana de la Salud, Facultad de
Medicina, Universidad de Buenos Aires, p. 11y 12.
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Al indicar la metodologia de trabajo se hizo alusion a que las clases teoricas
seran expuestas con didlogos de los diferentes temas, lo cual, se traduce, a mi entender,
a eliminar el mondlogo que configura la clase magistral, lo que deviene en dialogo con los
estudiantes articulando los temas tedricos con la realidad de casos, también mencionaron
trabajos practicos grupales, exposicion de power points, extractos de peliculas y videos de
audiencias, lo cual articula muy bien con todo lo aprendido en TICS y recursos

multimediales para el aprendizaje.

En cuanto a la forma de evaluacion, quizas estaria bien que se puedan
articular las ensefianzas de Ingrid Sverdlick y Susana Waserman en relacion a plantear
formas menos ortodoxas y tradicionales que permitan que se autoevallen los estudiantes
o se lleven a cabo procesos de acreditacion que sean en si mismos procesos de

ensefianza como ser con libro abierto por ejemplo.

Repito que fue una grata sorpresa encontrarme con tal reforma en el
programa de estudios, porque como dije al analizar el anterior, era necesario e inminente
modificarlo, y en lineas generales me pareci6 muy acertada la modalidad del mismo, a

cuya letra me remito para su cotejo.

Entiendo que ensefar y evaluar derecho procesal penal de esta manera
resulta mas 6ptimo para que tanto el docente como los estudiantes puedan crecer juntos
en este mundo con constantes transformaciones sociales, respecto de las cuales resulta
vital que los operadores del sistema juridico estemos sensibilizados para poder dar

respuestas concretas ante los conflictos suscitados.

Continuando con el abordaje de las posibles formas de articular la teoria y
practica una manera es trabajar en conjunto con el area de extensién universitaria
ofreciendo un servicio a la comunidad con los estudiantes, o lo que se denominan las
“clinicas juridicas” como sistema similar a las de las practicas hospitalarias en el area de

medicina, pero para comenzar con el cambio, entiendo, no es necesario ir tan lejos.

Este tipo de intervenciones mas macro organizadas por decirlo de algin modo
las aprendi en el seminario “Debates Actuales sobre la universidad en la region y en el
mundo”, en la que explicaron que existen diversos tipos de planificacion de politicas
publicas en materia de extension universitaria, las que pueden clasificarse en dos grandes

grupos como unidireccional o bidireccional, es decir, una manera en la que la universidad
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aporta a la sociedad de un modo mas bien de neto corte evangelizador o mas bien de una
manera de retroalimentacion conjunta entre sociedad y universidad, en una suerte de

proceso de ida y vuelta continuo y de mutuo enriquecimiento.

En esta ultima direcciéon es la que ha apuntado Boaventura De Sousa Santos,
al referirse a un proceso de mercantilizacion y globalizacion neoliberal de la universidad,
en todas sus funciones y que ha catalizado la actual crisis que atraviesa esta institucion
(De Sousa Santos, 2005).

La articulacion de la teoria y practica en la construccion del oficio de abogado
puede aplicarse llevandose a cabo un tipo de trabajo en conjunto con el area de extensiéon
universitaria. De Sousa Santos (2005) define la extension solidaria, como enfoque
fundamental para garantizar la legitimidad y para que esta funciébn no se convierta ni en
asistencialismo, ni en mercantilizacion. Este autor plantea que el conocimiento cientifico
es muy importante pero no es el Unico que es valido; (conocimiento universitario -

pluriuniversitario).

Por eso, dice que la clave es buscar aliados en grupos sociales que la
universidad nunca cuidé, porgue estos sectores no tenian antes acceso a la universidad.
Si traslado dicha afirmacion al binomio U.N.P.S.J.B. y falta de articulacion entre teoria y
practica, podria sugerir que seria enriqguecedor que la relacién entre ambos continuara
generando propuestas y acciones positivas en materia de extension, tal como esta

implementado en la UBA, segun lo afirmaron los abogados alli recibidos entrevistados.

Pero no es la Unica forma, también con métodos mas micro politicos se
pueden usar ejemplos para graficar en casos concretos lo aprendido, con sélo tomar la
mayoria de los examenes finales con cddigo y libro en mano resolviendo casos practicos
como los problemas matematicos ya se avanzaria muchisimo en relaciéon a la situacion

actual de la ensefianza del derecho.

Una materia pendiente en mi haber es reconciliarme con la tecnologia, tal
como lo aprendi en el seminario “TICs y recursos multimediales en la ensefianza
universitaria”, de la mano de los docentes Andrea Minzi, Horacio Avendafio y Horacio
Philip. En tal contexto, Minza me ensefié la pertinencia y utilidad que detentan las TIC

como partes de entornos de aprendizaje, reflexion, compresion y comunicacion
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conformando elementos propios de los otros recursos, de las distintas materias

curriculares.

No como herramientas aisladas y apuntando a que la apropiacién de TIC sea

adecuada y significativa. (Minzi, 2008, p. 6)

Soy consciente del valor que tiene el adoptar todos los recursos tecnolégicos
en el aula para optimizar los medios didacticos y para lograr un lenguaje mas agil
dindmico y vertiginoso al que estan acostumbrados desde la cuna misma nuestros

educandos.

Este constituyd6 uno de los desafios que mas me costaron de la
especializacion y se que debo aplicarlos mas a mi vida profesional como ensefante, pero

me cuesta 'y bastante.

Aprender a utilizar para la practica aulica estos dispositivos en consonancia
con el concepto de “ingenieria del recurso”, el cual indica que mas alla del medio utilizado
lo importante es que el conocimiento se transmita, que se logren buenos canales de

comunicacion.

Asi, me resulté significativo del seminario de TICs el dejarme abierta la
necesidad (desde el rol docente) de observar al grupo de estudiantes, de “tener que
reconciliarme” con la tecnologia para lograr un mayor acercamiento a las nuevas
generaciones y asi indagar en la bateria o ingenieria de recursos a los diferentes recursos
tecnologicos propios de los estudiantes... para asi hablar en el mismo lenguaje

multimedial y lograr una comunién comunicativa.

También considero que hay que modificar los criterios de evaluacién a aplicar,
en los que sugiero imprescindible integrar el método del caso como puntapié protagénico
a la hora de acreditar el aprendizaje y evaluacion de la misma y por su parte, colocando
especial énfasis en la necesidad de ofrecer métodos de ensefianza 6ptimos para
contribuir al educando en la comprension experimental de los conceptos tedricos
adquiridos, su aplicacion concreta en los casos que en el futuro en su calidad de
profesionales del derecho deberan afrontar, asesorar y dilucidar.

En el mismo sentido, constituyen experiencias similares a la transmitida por el
Dr. Néstor Lago en su articulo "Escuela de ayudantes”, en la que explic6 que dichas

escuelas se organizaron de manera empirica en el marco de las préacticas de medicina,

31



con un docente dotado de gran experiencia que se desempefiaba como tutor primero de
un grupo de ex alumnos con calificaciones destacadas que participaban como docentes,
acercando a los alumnos a la practica de la especialidad.

Explico que al crecer el nimero de estudiantes y complejizarse las tareas
encomendadas se dio cuenta que no podia tener un trato tan personalizado con cada uno
de los estudiantes y lo llevé a replantearse el concepto de "ayudante" para llegar a la
conclusion de que estaba errado al concebir a los alumnos como ayudantes, dado que
implica meramente asistir al docente, sino que por el contrario debia reinvertir los roles y
posicionar al estudiantado en el rol de alumno como centro del dinamico proceso de
aprendizaje ensefianza. (Lago, 2001, p.123, 124).

Un pilar fundamental del presente trabajo en este sentido est4 dado por las
teorias de Celman que conciben a la evaluacién como parte constitutiva del proceso
metddico de ensefianza y que a su vez estipulan que no todo tipo de evaluacién esta
configurada para todo tipo de practica ni disciplina, ya que en el preciso caso se entiende
que tal método evaluativo es el ideal para el campo disciplinar en el que me desarrollo.

Esto udltimo lo transité en carne propia cuando me presenté a concursar una
vez recibida para acceder a cargos en el poder judicial, en cuya mayoria de veces me
hacian resolver casos practicos, a libro abierto. Ahi pude vivenciar el aprender en el
marco de la misma evaluacion y me di cuenta que era mucho mas comprensible y
enriquecedora esa forma de acreditacion, pero ademas de eso, para el propio docente o
tribunal evaluador, les permitia evidenciar de una manera mas cabal las incumbencias y
condiciones para el puesto del evaluado.

En la misma linea de pensamiento, la autora citada sostiene que la evaluacion
no puede ser un apéndice del aprendizaje y ensefianza sino parte fundamental de los
mismos, con valor autbnomo en si (Celman, 1998, p.3). Afiade que no existen formas de
evaluacion que sean absolutamente mejores que otras. Su calidad depende del grado de
pertinencia al objeto evaluado, a los sujetos involucrados y a la situacion en la que se
ubiguen (Celman, 1998, p.6).

Asi como también propone dejar de concebir a la evaluacibn como un modo
de constatar el grado en que los estudiantes hayan captado la ensefianza para pasar a
ser una herramienta que permita comprender y aportar de manera trascendental al
proceso educativo (Celman, 1998, p. 8). Dicho en otras palabras, de este modo la

evaluacioén se fusionaria con las estrategias metodoldgicas.
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Con todo lo explicitado aqui quiero decir que no pretendo exponer una manera
especifica acerca de cémo hacerlo, de como implementar estas ideas, de hecho, creo que
no podria pretender tan exuberante propuesta, por ende no quiero presentar un modelo
de como aplicar lo que planteo. Lo que quiero es gritar a los cuatro vientos: “paremos con
la clase magistral, y ensefiemos la practica del derecho, ayudemos a que aprendan el
oficio”.

3.d.- Laarticulacién y su incidencia en el mercado de trabajo

En relacion a la articulacion sostenida, Alicia W. Camilloni ensefia que entre
los requerimientos urgentes del presente se encuentra la prevision respecto de la relacion
que se debe establecer entre la formacion que se brinda en la universidad y la
preparacion para el trabajo, la que debe facilitar la conversién de los conocimientos

adquiridos en saberes y actitudes asociados a calificaciones académicas y profesionales.

Refiere que luego de siglos de controversia acerca de cudl debe ser el tipo de
formacion ofrecido por las universidades, discusion apaciguada en favor de la tendencia a
considerar que la misma debe formar profesionales para desempefiarse en el trabajo, la
investigacion y la docencia, agrega, el éxito en el logro de estos propdsitos requiere que
los curriculos y las estrategias de ensefianza sean exitosos en la promocion de
“aprendizajes auténticos”, esto es, aquellos en los que los estudiantes construyen
conocimientos “estratégicos” o “condicionales” que implican saber por qué, donde, cuando
y coémo se utilizan esos saberes, elaborados, particularmente, en relaciéon con situaciones,

casos, problemas o proyectos tal y como se encuentran en la vida real.

Con este fin se deben planificar cuidadosamente los programas de formacién
incluyendo sdlida formacion tedrica y aprendizaje experiencial que den cuenta de la
complejidad y la incertidumbre de los problemas que debe enfrentar un graduado, y que
contemplen sistematicamente actividades de resolucion de problemas reales, toma de

decisiones y disefio de proyecto (Camilloni, 2007, p. 11y 12).

Maria Martina Garra en su articulo publicado: “Una mirada en el ambito de la
Facultad de Derecho de la Universidad Nacional de Mar del Plata” estudia la situacion de

ensefianza de derecho en la Universidad de Mar del Plata.
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Refiere sobre los obstaculos que se presentan por la distancia existente entre
los contenidos puramente tedricos que se brindan en la facultad y la realidad practica de
los futuros abogados y de igual manera los modos hegemonicos que la evaluacion de los

aprendizajes asume, se reduce mayormente a la repeticion tedrica de informacion.

Hace mencién de que el plan de estudios de la Facultad de Mar del Plata tiene
muy pocas asignaturas practicas y so6lo ubicadas en el ciclo comun orientado (al igual que
en la Universidad de Buenos Aires que se hacen sobre el final de la carrera), ubicando a
la formacién practica como anexo de aplicaciéon de la principal teoria, ocupando un lugar

de adicional accesorio de la més importante y primaria teoria.

Asimismo analiza la incidencia de estos temas con la incorporaciéon al
mercado de trabajo, respecto del cual si bien parte de la premisa de que la universidad no
tiene que preparar al egresado para su primer trabajo, concluye afirmando que dicha
institucion si debe darles las herramientas para poder generar las competencias que asi lo
permitan. Continla su linea sosteniendo que el problema nace cuando estas
competencias no pueden auto-generarse en funciéon del conocimiento que provee la
universidad, que siempre que hablamos de conocimiento universitario hablamos de

conocimiento tedrico, aun del que deba relacionarse con la practica.

Desde ya, dice en similares términos, no se desconoce la necesidad de
asignaturas tedricas: En la ensefianza universitaria, en realidad, no hay asignaturas que
no sean tedricas, ya que lo que ensefia la universidad es, precisamente, teoria. El
problema se sefiala cuando la practica se escinde de la ensefianza universitaria y queda
pospuesta para otras instancias. No reconocer el valor de la practica implica un verdadero

desacierto.

Revaloriza la ensefianza de la practica penal como integrada junto con la
teoria que despierta gran interés entre los educandos, cosa que no se logra en la practica

profesional civil.

En el trabajo de Carlos de Miranda Vazquez se puntualizd la necesidad de
plantear una reforma revolucionaria en la docencia universitaria y se trazaron las bases
metodoldgicas de como llevarla a cabo articulando la teoria con la practica con el objetivo

primordial de formar profesionales aptos que “aprendan a hacer”.
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“

En tal sentido dijo: en la Facultad de Derecho de la Universitat
Internacional de Catalunya (UIC) llevamos cierto tiempo inmersos en un profundo proceso
de reflexion acerca del modelo docente que queremos desarrollar. En este sentido, se ha
advertido que la profesién juridica —y en particular el ejercicio de la abogacia-, que, por
cierto, atraviesa momentos delicados, requiere un nuevo perfil de graduado. Ya no basta
con “saber” en el sentido de acumular conocimientos, con mayor o menor brillo. Ahora, de
lo que se trata es de “saber hacer”. Razén por la cual creo que la universidad debe
replantearse su cometido y orientarse progresivamente hacia la formacion de
profesionales, lo que, como es natural, incluye la transmision del conocimiento. Y tengo
para mi que por esta senda discurre el ideario basico del conocido como Plan Bolonia

(...)” “aprender a hacer uno por si mismo”, o lo que es lo mismo, “aprender haciendo...”®

En este punto no puedo dejar de mencionar los datos obtenidos en la
entrevista realizada al Decano actual (2019) de la Facultad de Derecho de Comodoro
Rivadavia, quien expresd, como ya se expuso, que aun en este afio la carrera esta en

periodo de acreditacién y resta aplicar los estandares requeridos en tal sentido.

Por su parte, los penalistas entrevistados también se refirieron al respecto,
afirmando la mayoria de los entrevistados de manera coincidentes entre si y para con la
redactora que en relaciéon a que se les ha hecho dificil incorporarse al mercado de trabajo,
y que eran muy mal pagos al comienzo, si es que eran abonados sus servicios, salvo para
aguellos que se recibieron ya siendo parte de algun 6rgano como el poder judicial por

ejemplo.

En tal sentido, nétese que la entrevistada L L, quien se recibi6 en la UBA en el
aflo 2000 también hizo mencion de la clase magistral como mayoritaria en todas las
catedras, salvo excepciones que rememoraba como extraordinarias, literalmente dijo:
“...las clases eran un embole. Rara vez se hablaba del sentido de la abogacia, de los
roles, del trabajo de quien se recibe. Repeticion de leyes, conceptos dogmaticos. Cero link
con la realidad. Considerar que yo estudié en plena época menemista, con un desguace

del estado y en pocas materias tuve algun contacto con el afuera...”

° de Miranda Vazquez, C., 2015, “Propuesta de modelo para la docencia del derecho procesal”. P. 6.
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Y en relacién a las herramientas aportadas para la salida al mercado de
trabajo dijo que cuando egreso, por lo menos, la universidad no les entregaba ninguna

herramienta real para iniciar el ejercicio.

Por todos los motivos expuestos, no puedo soslayar que para mi modo de ver,
todas estas dificultades encuentran su génesis en la escasa preparacion para el oficio que
se da en la facultad y que va de la mano de la inconsistente relacion y articulacion entre

la formacién tedrica y préctica.

3. e.- El poder en el vinculo educativo

En lo personal veo demasiado seguido como esta muy arraigada esta cultura
de dominacién adn en los docentes mas progresistas, al punto tal que ni ellos mismos se

percatan de sus métodos o concepciones rebajadoras respecto a los estudiantes.

Para mi, por mas que nos coloquemos en ronda, nos saguemos los zapatos y
respiremos profundo, si no se concibe realmente al estudiante como una persona igual al
ensefiante, no se podra eliminar nunca el preconcepto de colonizador superior del modelo
educativo, ni mucho menos el trauma de la parabola o mito de la posicién de infante-

estudiante de la que hablaba Baquero.

Este dltimo, al referirse puntualmente, a la posicion de infante heredada del
modernismo, que aun hoy se mantiene en los alumnos adultos de posgrado, y entiendo
que esta metodologia que pretende una participacion activa en la construccion del
conocimiento en una dindmica bilateral y retroalimentativa corta esa localizacion y rol del

estudiante para situarlo en un espacio de mayor creatividad, poder y crecimiento.

A nivel personal, escuchar las clases de Baquero y leer parte de su obra en
particular respecto a la posicién de infante y el dispositivo escolar fue muy conmovedor
para mi porque implicd ponerle nombre y apellido a una sensacion que siempre vivi en
carne propia, a flor de piel, implicé explicar por qué fui siempre tan timida a la hora de ser

estudiante universitaria y tan desinhibida automaticamente al posicionarme como docente.
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Entiendo que Paulo Freire ha sido uno de los grandes maestros que ha
intentado luchar contra esos paradigmas, partiendo de la base de la alfabetizacion
respetuosa de la diversidad cultural de los alfabetizados. Por ello, su obra resulta

conmovedora y revitalizante de estos conceptos.

También Frei Betto lo dice en otros términos en el libro que escribio con Freire
cuando explicaba como usando herramientas del teatro ayudé a campesinos y obreros a
romper con preconceptos que lo posicionaban como oprimido, y con posturas corporales
que confirmaban esa tesitura (Freire-Betto, 2014, p. 35).

En idéntico sentido esbozd sus palabras el maestro Ranciére en “El maestro
ignorante” cuando literalmente decia: “...no se trata de crear sabios. Se trata de levantar a
aguellos que se sienten inferiores en inteligencia, de sacarlos donde se estancan (...) se

trata de hacer hombres emancipados y emancipadores...” *°

Otro autor resonante que dio origen a estas mismas concepciones fue
Edgardo Lander, quien rez6 que con el inicio del colonialismo en América comenzé no
s6lo la organizacién colonial del mundo sino simultdneamente la constitucion colonial de
los saberes, de los lenguajes, de la memoria y del imaginario. Este mismo autor nombra a
la universidad como una de las instituciones que vino a repotenciar este estado de cosas,
esta minusvalida relacién entre los que detentan el conocimiento, el poder europizante y

los mas “incultos”. (Lander, 1993, p. 10 y cctes.).

Coincido con Lander en que la universidad ha sido una institucion que desde
el modernismo se ha utilizado para asegurar la hegemonia de poder de las clases
dominantes en muchos momentos, y que ha resultado eficiente para generar un patrén de
creacion de verdades, en muchos casos proclives a favorecer el mercantilismo. Por eso
hago hincapié en la necesidad de repensar nuevas formulas destinadas a transitar y
proyectar los métodos de evaluacion y ensefianza desde una Optica bilateral de

retroalimentacion y crecimiento compartido.

Asimismo, recojo la postura de Mastache respecto a la necesidad de que el
docente pueda tener la capacidad de renunciar al deseo de poder omnipotente sobre los

otros y sobre si mismo, de manera de reconocer a sus alumnos como legitimos otros para

' Ranciére, 2014, “El maestro ignorante”, Barcelona, Laertes, p. 115.
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contribuir al desarrollo de la docencia como préctica profesional, social y critica,
generadora de espacios pedagogicos facilitadores de experiencias que coadyuven a la
formacion de sujetos sociales comprometidos con su comunidad y capaces de aportar
constructivamente (Mastache, 2007, p. 405).

Gratamente por una bella causal casualidad me topé con un libro que me
sirvidé en gran parte para darle sentido y orden a mis ideas centrales de este trabajo, al
punto que constituyé estado de arte y marco tedrico al mismo tiempo por excelencia, se
trata del profesor Dunkan Kennedy que escribié “La ensefianza del derecho —como forma

de accién politica-".

En tal obra Kennedy como participe fundante de la Escuela Critica del
derecho desarrolla sus preceptos, poniendo énfasis en la necesidad de dar protagonismo
a los estudiantes de derecho a la hora de aprender los conceptos y hace mucho hincapié
en que logren percatarse de que toda decision que se trae a manos de resolucion por
parte del derecho es de indole politico, por lo que es muy importante tomar conciencia de
ello y colocarse en la vereda (politica) que llene sus convicciones con mayor fidelidad.

Lo que mas me cautivd de este autor no fue tal vision politica, sino lo atinente
a la humildad referida con la que el docente debe encarar las clases para lograr un
genuino proceso de aprendizaje enriquecedor y multidireccional, en donde todos

aprenden de todos y nadie se cree mas ni mejor que nadie.

Esto significa, repito, abandonar las practicas evangelizadoras que tanto
tenemos arraigadas en nuestro chip histérico cultural y lograr despojarse de esa famosa
posicion de infante de la que habla Baquero, la que, a mi modo de ver, se ha fortalecido
en las generaciones de estudiantes que se formaron post periodo dictatorial y retorno de
la democracia en Argentina a partir del afio 1983, justamente porque fueron los que
pudieron ver en la historia reciente, a través de testimonios muy cercanos, que el poder
hegemoénico podia y efectivamente hacia desaparecer a los que se atrevian a desafiar los

modelos preestablecidos.

En el sexto seminario: “Los procesos de aprendizaje en los estudiantes
universitarios” el profesor Baquero nos hablé de la posicién de infante.
Aprendimos alli que este profesor cuestiona y problematiza justamente esa

concepcién (de infante) internalizada en el estudiante, cuando dice que los dispositivos
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pedagdgicos crean las condiciones y tienden a perpetuar la posicion de infante en el
educando, con prescripciones de rol, porque se espera que hagan determinadas cosas/
sean de determinada manera, y no de otras, tanto explicita como implicitamente, mas alla
de la edad cronoldgica o etapa vital en la que se encuentre, enfatizando con esto que la
posicion de infante no es propia de la nifiez sino de los sujetos que estan inmersos en un
sistema educativo. (1998, p. 1-2)

Eso es lo que pretendo romper en la preparacion de abogados para formar
profesionales mas habiles que se apropien del conocimiento y logren soluciones
puntuales a probleméticas con teoria y practica relacionadas en un amorio intimo y casi

inseparable, que empodere al estudiantado en el proceso de aprendizaje.

En idéntico sentido, expreso literales palabras de Dunkan para que vean lo
gue quiero decir con sus propias letras: ... “Lo que queda del viejo programa, a mi
entender, es que yo quiero que haya muchos momentos en el aula en que los estudiantes
interactlen entre si de una manera igualitaria, que trabajen juntos y no unos contra otros,
que realicen ejercicios cooperativos y no competitivos. Un objetivo que jamas logré
cumplir tanto como hubiera querido es que mis alumnos sientan que saben paso a paso
que estan aprendiendo. Si hay algo que continla siendo muy autoritario en la facultad de
derecho es el hecho de que los doce posible permitir que los estudiantes sientan que
saben lo suficiente acerca del tema que aprenden en cada clase, a tal punto que sientan
que estan a cargo de su propia experiencia de aprendizaje. Esto genera una especie de
dependencia infantil respecto del profesor que dice “esto esta bien/esto esta mal”, que

pasa de un estudiante a otro y los deja basicamente indefensos”... **

En esta frase no so6lo hablé del paradigma evangelizador, sino del mito del
infante de Baquero y las ensefianzas del profesor Rivas Flores cuando lo refirié en los
siguientes términos: “...No tiene sentido imponer al otro, porque ese otro construye
marcos referenciales de comprension de la realidad desde su identidad, su historia, su
experiencia... su subjetividad...” **Y no sélo teniendo la subjetividad del que educa, sino

del que es educado porque es un proceso intersubjetivo.

1 Kennedy D., 2014, “La ensefianza del derecho como forma de accién politica”, Siglo XXI, p. 100,
101.

'2 Rivas Flores I, Afio, “Narracion, conocimiento y realidad. Un cambio de argumento en la
investigacion educativa” p.18.
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También se entrelaza con la nocion aportada por Ingrid Sverdlick de investigar
y ensefiar en un mismo proceso politico que le otorgue poder al estudiante como sujeto
de politicas publicas y no como un mero objeto sujeto a las politicas publicas, asi, la

7

autora literalmente dijo: “...La investigacion como instrumento de accion de los actores,
protagonistas y responsables de la educacion posibilita la construccion de conocimiento
desde los saberes empiricos — que llevan implicitos saberes teéricos-y con los saberes
académicos- que a su vez han sido producidos con saberes empiricos. La investigacion
como instrumento de accién coloca a los actores como sujetos de politicas publicas y no
sujetos a politicas publicas, anima a tomar la palabra y posicionarse en el espacio

politico...” (Ingrid Sverdlick, p. 43, La investigacion educativa como instrumento, 2007)

Es lo mismo que los grandes maestros Paulo Freire y Frei Betto nos explican
en “Esa Escuela llamada Vida” donde en suma nos explicaban que no hay mejores

culturas que otras, sino culturas paralelas.

Asi, Frei Betto rezaba: “En general el maestro crea con el alumno una relacién
prepotente, en la cual él no contribuye al proceso educativo. Si contribuye a reforzar su
dominacién como maestro o profesor. Al situarse frente a la clase y emitir conceptos que
los alumnos no consiguen descifrar,(...) que para saber (el alumno) depende del profesor,
si es que éste se dispusiera a dar una migaja de su saber...”

Esto lo graficé el mismo autor cuando le expresé a la campesina “Maria” que
ella sabia mucho sobre cocina, que ella no se moriria de hambre ante una situacion de
necesidad y el mas catedratico intelectual “Dr. Raul” si, con el fin de ayudarla a visualizar
la importancia y valor de su conocimiento. (Betto, 2017, p. 48)

En idéntico norte, Freire lo explicaba al revelar como se dio cuenta de que
debia hacer un cambio profundo en su manera de encarar las charlas orales con los
grupos populares de Brasil, y en vez de pretender “dar catedra magistral” a los padres
sobre como criar a los hijos, debia detenerse a escucharlos y ver qué podia aprender él
mismo de ellos, saliendo de su propia postura elitista segun la que: “...el que sabe mas, el
que tiene un cierto saber considerado exacto, riguroso, piensa que solo él sabe. Y que los

demas, a los que él quiere dirigirse, como no saben, necesitan escucharlo para aprender.

“ F. Betto, Ob. Cit., 2017, p. 26.
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Y si es asi, entonces cabe a quien sabe determinar lo que debe ser dicho para que el otro
también sepa...” (Freire, 2017, p.9).

Esto es lo que en otras palabras expuso Guillermo Nicora en relaciéon a la
ensefianza del derecho, al explicar que el modo en que se educa no es ingenuo. En tal

7

sentido lo cito textualmente: “...La ensefianza dogmatica y exegética produce individuos
que tenderdn a consolidar lo establecido y a reaccionar en forma negativa frente a la
novedad. Es decir, conservadores. No podemos asombrarnos entonces cuando vemos
que las dictaduras del siglo XX nutrieron sus cuadros técnicos con Abogados, ni de que,
comparativamente, los estudiantes de derecho prefieran las opciones politicas de derecha
sobre las de izquierda, con mucha mas frecuencia que la mayoria de las otras Facultades

de la misma universidad...

... En cambio, si queremos formar Abogados dispuestos a cuestionar el orden
establecido, que tengan una actitud proclive al cambio, que tengan capacidad de mirar
criticamente la perdurable herencia colonial en la legislacion (que hace un siglo y medio el
Constituyente mandé reformar “en todos sus ramos” art. 24 de la CN), tendremos que
adoptar una pedagogia que empiece por permitir (mejor, por alentar) la critica a los

mensajes del establishment académico.

Y aun cuando no tengamos espiritu revolucionario, no hay dudas de que un
alumno entrenado para comprender los problemas y reflexionar sobre ellos, estara mejor
preparado para la profesién que otro que sélo es capaz de recitar lo que decia la lay

vigente el dia que cursé la materia.” **

Estas ideas se conectan directamente con la necesidad de abandonar los
conceptos pedagoégicos hegemoénicos de colonizar el saber, concibiendo al educando en
situacién de desventaja y situando al docente en un lugar de poder evangelizador y
transmisor de verdad, sino por el contrario vislumbrando al proceso educativo como una

dinamica de retroalimentacion y crecimiento conjunto de ambos (ensefiante y estudiante).

14 o). . , ~ ; . .
Nicora, G., 2010, ponencia “Los métodos de enseflanza mas adecuados para el sistema acusatorio. El
aprendizaje activo: un método de ensefianza para el acusatorio”, p. 4.
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4.- CONCLUSIONES

Fiel al espiritu expositivo del presente, voy a realizar dos tipos de cierres, uno
de corte ensayistico, el segundo de tinte narrativo que decidi compartir con el tribunal

evaluador.

4. a.- Cierre ensayado

Creo que pude poner en evidencia lo obvio, es decir que en las aulas de
derecho, y en particular en las ramas penales se torna urgente la necesidad de cambiar

ya la forma de ensefiar.

Pero ademas de eso, pude rescatar otras varias ideas. Por una parte, que no
es una tarea sumamente dificil, sino que es méas sencillo de lo que parece, con sélo
introducir andlisis de casos y evaluarlos mediante su resolucién a libro abierto ya se

avanzaria a pasos agigantados.

Con esto no desconozco el gran valor que tienen metodologias mas complejas
de articulacion entre teoria y practica, como las vistas en el area de extension por

ejemplo, pero quiero resaltar que es una tarea mucho mas sencilla de lo que parece.

También puedo afirmar que para lograr ese cambio de paradigma es
necesario que los docentes modifiquen creencias arraigadas ancestralmente al saber del

derecho, al mejor estilo del “Manual de zonceras argentinas” de Don Arturo.

Una de tales ideas zonzas consiste en considerar que el mejor abogado sera
el que hable en términos mas complicados vy dificiles y la segunda zoncera estructural es
pensar que los mejores profesores y estudiantes seran los que recuerden memoricen y

detenten en su archivo mental conceptos tedricos o practicos.

Por lo tanto, creo que los profesionales estamos requiriendo a gritos que se
nos ensefie mejor, para lo que resulta imperioso eliminar ciertas ideas erréneas, para lo
gue no es necesario que se lleven a cabo grandes empresas fenomenales, sino que basta
sé6lo con trabajar sobre casos y en la mayoria de los momentos a libro abierto, aun en las

evaluaciones.
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iEureka! Si la idea era producir nuevo conocimiento cientifico, creo que aqui

esta el meollo de mi trabajo, aunque parezca una obviedad.

Al escribir estas ideas, siento un alivio enorme, porque resulta mucho mas
facil de lo que parecia y en cuanto retome las clases desde el rol docente, sé que todo

esto junto con todo lo aprendido en la especializacion lo voy a aplicar.

4. b.- Cierre narrativo

“... Confieso He pecado .. La he matado; me declaro culpable...”

Cuando me senté en ese banco y no me animé a pronunciar palabra por temor a no sé qué cosita podria
pasar, cuando mis palpitaciones hacian presumir que el corazén iba a escaparse por algin poro y asi morir desangrada de
verglienza, cuando simplemente no pude defender mi postura, lo que queria a gritos decir, cuando dejé que el profesor se
guedara con el monopolio del saber, cuando sélo me limité a escuchar, a escuchar cosas que no estaban bien, a escuchar y

tolerar frases inapropiadas, cuando callé lo que no estaba de acuerdo, cuando fui cobarde...

Porque tenia ganas de hablar y no podian salir esbozos de palabra o idea alguna, sino mas bien
respiraciones palpitadas, exaltadas, panicosas y estructuradas, porque queria y no podia, porque quise y no pude... porque
no me atrevi.. porque tenia un excesivo temor reverencial, porque los oscuros claustros medievales me daban vértigo,

porque senti que eran mejores que yo, que sabian mas que yo, que les debia un respeto particular ...

Asi, maté a la didactica, maté a la pedagogia, maté mi aprendizaje del derecho, maté a la justicia y al

derecho mismo, en otras palabras, maté a mi nifia interior...
Intento superarlo, remediarlo, modificarlo...

¢Cémo? Simplemente asi, cuando me posicione en el mismo lugar nuevamente, cuando otra vez me siente
en un aula, ya sea de un lado o del otro del mostrador, intentaré socavarlo, y hablaré, cantaré, gritaré si es necesario, lo que
mi nifia interior me agite vociferar y prepararé el escenario apto para que los educandos también se animen, también lo

hagan.

Aungue no abandono la pregunta constante: -“después de todo, ¢ sabian mas?”

Por Analia Serra.-
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5.- ANEXOS

Entrevistas- Programas actual y anterior de la asignatura Derecho

Procesal Penal de la UNPSJB de Comodoro Rivadavia

Entrevista al Decano dela Facultad de Derecho de la UNPSJB, Dr. Juan

Manuel Irusta

1. ¢, Cual es su nombre completo, cargo actual que ocupa en la UNPSJB,

periodo de su mandato y sede en que ejerce?

Soy Juan Manuel lrusta, mi cargo actual es DECANO de la Facultad de
Ciencias Juridicas, 13 de noviembre de 2017 a 13 de noviembre de 2021, el Decanato

esta en Comodoro Rivadavia.

2. ¢ Ejercié otros cargos o funciones en la Facultad de Derecho? ¢ cuales?

¢y en qué periodos?

Si, ejerci como DECANO NORMALIZADOR, en los afios 2007 a 2009.

3. ¢,Cuantos profesores estdn actualmente dando clases en la sede de

Comodoro Rivadavia de la Facultad de derecho en el presente afio calendario?

Actualmente hay 84 profesores en la Sede de Comodoro Rivadavia en el afio

calendario.

4, De ellos, ¢Cuéantos profesores tienen acreditada la carrera docente o

alguna certificacion o curso afin?

De los 84 sélo un 20% tiene carrera docente o curso afin.

5. ¢ Existe algun plan de estudios, proyecto de extension o preocupacion
docente en el ambito del derecho penal puntualmente, que se ocupe de la articulacion
entre la teoria y la practica en las metodologias de ensefianza? En caso afirmativo, podria

aportar detalles de los mismos.
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Respecto del derecho penal y la articulacion entre la teoria y la practica, existe
dentro de la curricula docente una materia de practica supervisada que permite que en tal
materia, puedas vislumbrar desde un juicio oral, realizar alegatos, y actividades propias de
la profesion en esta area. El plan de estudio actual contiene 2 practicas profesionales, y 2

talleres con temética especifica.

Actualmente no existe trabajo de extension, en el area penal, si hay un

posgrado referido a Procedimiento Procesal Penal.

6. ¢ Hay articulado desde la Facultad de Derecho algun sistema de bolsa
de trabajo o algin método de apoyo, pasantias o similares para facilitarles a los recién
egresados su acceso al mercado de trabajo? En caso afirmativo, podria aportar detalles

de los mismos.

En la facultad no esta implementada un sistema de bolsa de trabajo, si existe
un amplio campo respecto de las pasantias, pero esta se aplica a alumnos regulares, y de
acuerdo a los perfiles que las instituciones publico o privadas, precisen. Respecto de
graduados, si existe un registro de su préxima insercién laboral apenas egresaron de la
carrera, conforme encuentras y datos estadisticos, pero que soélo tienen
informacion temprana de los mismos, no se sostiene en el tiempo, es decir luego de dos o

tres afios de egresados.

7. Si en relacién a la temética de mi trabajo final de docencia universitaria
consistente en la necesidad de articular la teoria con la practica en la ensefianza del
derecho penal en la UNPSJB sede Comodoro Rivadavia, hay algun otro dato, informacién
0 cuestion no consultada en los anteriores items que quiera agregar, lo invito a que se

explaye al respecto.

Respecto de la necesidad de articulacion de la teoria y la practica, es una
preocupacion general, no sélo de la tematica penal, es oportuno destacar que en el afio
2018 la carrera de abogacia, esta en proceso de acreditacion, y uno de los estandares
requeridos, es las horas practicas y actividades afines respecto de las mismas, como

clinicas juridicas, consultorios juridicos gratuitos.

Entrevistas a abogados penalistas de Comodoro Rivadavia:
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Seqgunda entrevista A M G, 40 afos

1) estudié en la Univ. Nac. de Lomas de Zamora, me recibi en 1999.

2) En la época en que estudié la inmensa mayoria de quienes estaban al
frente de las clases no tenian formacion docente, sélo eran abogados o estudiantes

avanzados de derecho.

3) Me parece importante cambiar esa modalidad, y que mas alla del titulo de
abogado tengan especializacion en docencia, creo que eso ha ido cambiando en estos

anos.

4) recuerdo especialmente al docente de derecho comercial Il (quiebras),
Pablo Barbieri, creo que el Gnico en toda la carrera que realmente era docente, mas alla
de su solvencia técnica en para la materia era notable el método de ensefianza que
utilizaba. Unico titular de catedra que llevaba adelante cada una de las clases,

estrictamente respetuoso del plan de estudios, horarios, etc. Un lujo.

5) Cuando me recibi ya trabajaba en la estructura del poder judicial como

empleada, por lo que no vivi el inicio del ejercicio de la profesion liberal.

Tercer Entrevista: L A C, 43 afios

1) Me recibi en la Universidad de Buenos Aires (UBA) en el afio 2005

2) Las practicas en la carrera de abogacia de la UBA se encuentran
relacionadas con el patrocinio gratuito de casos principalmente de materia familia y penal,
el contacto con la practica diaria d ela profesion resulta muy enriquecedor, porque se
estudia y trabaja con casos reales con la supervision del docente, quien es el que firma
los escritos. La procuracién de los expedientes estd a cargo de los alumnos quienes
intervienen y realizan proyectos de escritos en todas las partes del proceso. En mi opinién
la metodologia es muy enriquecedora porque prepara a los alumnos para la eventual

salida profesional. Las practicas son dos veces por semana de una duracién de dos horas

50



cada encuentro por el lapso de un afio, mas una clase semanal mas, en la que se

desarrollan los contenidos teéricos para abordar el proceso.

3) Por el contrario, me resultan muy positivas, en las clases practicas se
encuentra dividida la comisién en pequefios grupos quienes tienen asignados los casos a
trabajar en todo el afio, y durante las clases teédricas el docente ensefa la teoria procesal
aplicada y se exponen las diferentes experiencias de los grupos de trabajo de los dias de

practica

4) ¢Recuerdas algun docente o clase por algo en particular en su modalidad
didactica?

En la materia derecho penal y procesal penal (anual) considero que fue muy
didactico la realizacion de un trabajo practico que consistia en asistir a un juicio oral (el
gque como minimo debia resultar de mas de seis dias de audiencias) en el que se debian
identificar las diferentes cuestiones que se planteaban asi como la normativa procesal y
penal que se trataba en cada una de las audiencias.

5) ¢Como fueron tus primeras experiencias laborales como abogado recién
recibido (en relacion a la jornada laboral, la remuneracién u honorarios percibidos, por

ejemplo)?

Mis primeras experiencias fueron como abogado particular, trabajando para un
estudio juridico donde se realizaban todas las tareas propias de la profesion. resultan
sumamente enriquecedoras y formadoras, pero en relacién al salario, como toda profesién
independiente, es bastante dificil empezar. En relacion a las jornadas laborales, asi como
en cualquier profesion, la dedicacion y el tiempo que se dedica se encuentra vinculado

directamente con la experiencia y la complejidad de cada uno de los casos que se aborde.

Cuarta Entrevista: A T, 29 afios

1) Estudié en la Universidad Catolica de La Plata, egresé en el 2011 y me
recibi en 2012.
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2) La mayoria dictaba una clase oral, abierta a preguntas. y luego teniamos

parciales orales con sus respectivos recuperatorios.

3) Quizas se podria agregar mas debates y también casos practicos.

4) Me parecia muy util la modalidad de un profesor que siempre al comienzo
de cada clase nos evaluaba aleatoriamente sobre la anterior. En el momento no me
gustaba pero al obligarme a estudiar para cada clase, lograba que fijemos mejor los

contenidos.

5) Mi primer trabajo fue en la secretaria de derechos humanos de la provincia
de Bs As, trabajaba 6 horas (8 a 14) y el pago era malo, ademas en vez de tenerme en
relacién de dependencia, estaba como monotributista. Paralelamente hacia practicas ad
honorem en el Tribunal de casacién penal de la Provincia de Bs. As., y asistia como

ayudante a clases de derecho penal, también gratis.

Quinta Entrevista: J S, 33 afos

1) Estudié en la UBA, me recibi en el afio 2011.

2) Buena, algunos mas brillantes que otros, pero en general tuve buenas

experiencias.

3) Creo que hace falta una visibn mas integral en la forma de ensefar el
derecho. Apuntar a la resolucion de casos practicos contribuiria a pensar el derecho

ligado a otras problematicas, y no volvernos tan esquematicos.

4) Los cursos donde méas aprendi fueron en los que resolviamos casos todas
las clases, si bien pueden ser los méas exigentes porque requieren lectura previa a las
clases, son los mas ricos.

5) Trabajé durante toda la carrera y los primeros afios fueron de mucho
aprender y muchas horas de trabajo por poco dinero. Después de recibida la situacion

cambia, tener la matricula te sitla en otro lugar, y el ejercicio de la profesion en forma
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independiente aunque sea aleatoria siempre conviene. En los estudios juridicos como

empleado, te contindan explotando.

Sexta Entrevista: P C, 45 afios

1) ¢ Do6nde estudiaste? ¢En qué afio te recibiste?

Estudié en dos universidades nacionales, publicas. Inicié la carrera, en la U.N
de Tucuman. Y continué mis estudios hasta recibirme en la U.N.S.J.B. donde terminé en
el afio 2010.

2) ¢ Como definirias la practica docente de la mayoria de tus profesores

universitarios?

Debo diferenciar, dos tipos de docentes, los que tuve en la U.N de Tucuman,
donde los titulares y adjuntos ayudantes concursan para dar clases, eran quienes
caminaban las aulas, te miraban a la cara y te peguntaban cuestiones de la vida diaria,
para mostrarnos que nuestra vida, es una sucesion de actos y hechos juridicos, segun la
materia. Mientras, que en la universidad de ésta ciudad, los docentes, impuntuales y con
largas ausencias, en un alto porcentaje, se limitaron a repetir libros sin razonar la
tematica, lo que generd en muchas oportunidades, que abandonara las cursadas, para

pasar a rendir como alumna libre, ya que en nada me sumaban como alumna regular.

3) ¢ Cambiarias algo de esas préacticas? ¢ Qué, por ejemplo?

De las préacticas de ésta Universidad, que el docente, quien esté al frente del
aula, sepa ordenar, y programar una clase, que sepa como empezar, como desarrollar
una clase, dejando en el alumno, una consigna para retirarse, pensando en el que vimos,

donde lo aplico.

4)¢ Recuerdas algun docente o clase por algo en particular en su modalidad

didactica?
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Recuerdo un docente, el Dr. Robles de derecho penal 1, clases desde las 7 a
las 9 de la mafiana dos veces a la semana. Aula con mas de 50 alumnos. Cada capitulo
del cédigo penal, parte general, partia con un ejemplo de la vida diaria. Desde el, vino
manejando Ud o lo trajeron. Que sabe de esa persona, es mayor o menor de edad, tiene
una capacidad, manejar, ese manejar es conducta, donde esta desarrollando esa
conducta, y asi con una introducciéon de unos 20 minutos, nos metia en el tema a tratar.

Su inicio de clases, siempre era con un ejemplo de nuestras vidas.

4) ¢ Coémo fueron tus primeras experiencias laborales como abogado recién
recibido (en relacién a la jornada laboral, la remuneracién u honorarios percibidos, por
ejemplo)?

De éste punto, no puedo contestarte. Soy empleada de planta permanente del
M.P.F. Chubut. Aln sin experiencia, como letrada.

6ta. Entrevista: L A C, Edad: 26

1. Universidad Nacional de Cérdoba. Afio 2016.

2. Al ser una carrera cuya curricular es de 46 materias, mas 24 créditos
obligatorias implica un gran nimero de docentes, por lo que imposibilita
hacer una reflexion definitiva abarcativa, debido a que cada uno de ellos
tenia su forma particular del dictado de clases atento a no recibir por parte
de autoridades superiores un modelo estandar en la cual debian basarse,
teniendo como maxima el programa de la materia en cuestion. En general,
la mayoria solo se abocaban a la transmision de conceptos teéricos,
dejando de lado la enseflanza de la parte practica, siendo en escasas
materias la realizacibn de casos practicos en los cuales aplicar el

conocimiento adquirido.

Si bien en mi facultad teniamos 3 materias las cuales tenian el nombre de
“Practica Profesional’”, en mi experiencia personal en ellas solo se basé en el
conocimiento tedrico de las herramientas procesales de litigacién, pero debido al tiempo

de cursado de la misma fue escaso el conocimiento aprehendido.

3. Si, seria 6ptimo que desde la Universidad no solo nos transmitan el

conocimiento teorico, sino que ademas utilicen herramientas pedagdgicas
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a fines de brindarnos conocimientos practicos los cuales son un pilar
bésico en el ejercicio de la actividad laboral, y que una vez recibidos nos
encontramos huérfanos de ellos exigiendo un esfuerzo considerablemente
elevado para adquirirlos.

4. No, todos se basaban en la transmision de conocimientos desde una
relacion asimétrica, que si bien permitian un feedback al momento de la
consulta, eran limitadas estas ocasiones ya que siempre se lo veia al
docente como una figura de autoridad imposible de cuestionar.

5. Si bien, mi tiempo de experiencia laboral como abogado particular litigante
no es amplia debido a que mi actividad principal la desarrollaba en una
entidad financiera y actualmente en un organismo publico, fue notoria mi
inexperiencia practica en el inicio de mi actividad, siendo obligado a
desarrollarla bajo la luz de un mentor que me transmita el conocimiento
practico, siendo las condiciones de contratacién sin un sueldo fijo sino por

cobro de porcentajes de resultados.

Séptima ENTREVISTAL P

1) estudié en la UCA Universidad Catolica Argentina. Me recibi en el afio
2003.

2) satisfactoria.

3) en algunas materias pediria mas practica o mas referencias con casos

reales (jurisprudencia)
4) no

5) empecé a trabajar en la justicia federal en capital federal sin estar recibida y
cuando me recibi continte alli, cobraba el sueldo de ingresante y los horarios eran los del

poder judicial.

8va. Entrevista. M E D C, 47 Afios
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1) ¢ Do6nde estudiaste? ¢En qué afio te recibiste?

Estudié en la Facultad de Derecho y Ciencias Sociales de la Universidad
Nacional del Comahue -Sede General Roca, Provincia de Rio Negro-, y me recibi en el
afo 2002.

2) ¢ Como definirias la practica docente de la mayoria de tus profesores

universitarios?
Regular
3) ¢Cambiarias algo de esas practicas? ¢Qué, por ejemplo?

Si. Lo que cambiaria de aquello seria exigirles mayor didactica para facilitar el

aprendizaje.

4) ¢Recuerdas algun docente o clase por algo en particular en su modalidad

didactica?

Si. La Céatedra de Derecho Penal | y Il a cargo de los Dres. Orlando COSCIA 'y
Gustavo VITALE ya que justamente son dos profes con mucha calidad didactica y
planteaban el aprendizaje desde lo teérico y lo practico. En igual sentido la Catedra del

Dr. GIMENEZ de Derecho de Familia y Sucesiones.

5) ¢Como fueron tus primeras experiencias laborales como abogado recién
recibido (en relacion a la jornada laboral, la remuneracién u honorarios percibidos, por

ejemplo?

En el particular yo trabajé desde antes de empezar a estudiar, o sea para
cuando me recibi no tuve una transicibn compleja fue continuar con lo que venia
haciendo. Quiza el aspecto mas tedioso es el econémico porque la Facultad no te ensefia
a mensurar tu trabajo ni como implementar el cobro y su gestion. Pero la practica que

venia teniendo me facilitaba ese aspecto pero no me lo resolvia.

Novena Entrevista: A B
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Me recibi en la Universidad de Buenos Aires, en el afio 1984. En esa época no
existia la posibilidad de cursas todas las materias, asi que era necesaria dar muchas
materias como alumno libre, es decir, estudiar por la propia cuenta y presentarse al
examen. No habia ninguna virtud pedagdgica en ello, porque tampoco existian manuales
pensados para estudiar por propia cuenta. Cuando uno asistia a clase todo era
dependiente de la calidad del profesor, pero en general no existia ningin método
especial, ni un programa que se cumpliera a cabalidad. En general la enseflanza era
amateur y por lo tanto totalmente dependiente de la calidad y del talento del profesor,

como ocurre hasta hoy.

En el ejercicio profesional, yo trabajaba en los tribunales de la Capital Federal,
no bien me recibi fui a trabajar a un estudio grande, asi que el ejercicio de la abogacia era
bien remunerado y de calidad.

Décima entrevista: | AM

Estudié en la Universidad Nacional de Rosario de donde egresé en 1987.
Fue absolutamente académica y memoricista

Cambiaria el método y algunos contenidos. La practica deberia estar presente
desde el primer afio de la carrera y estar orientada por acciones contextualizadas en el
medio social, econémico y politico en que ocurren y orientadas a mejorar la vida de las
personas.

Si. Las clases de Derecho Procesal Penal de Hector Superti y Victor Corvalan

permitian comprender los fundamentos e importancia de cada garantia.

Trabajaba en un estudio juridico todo el dia y lo que cobraba me permitia
comer y vestirme.

Onceava Entrevista: M C S

1) ¢ Donde estudiaste? ¢ En qué afio te recibiste?
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Estudié en UBA me recibi en el 88 pero el titulo lo tuve en el 89 (un afio
demoro)

2) ¢Como definirias la practica docente de la mayoria de tus profesores

universitarios?

Recuerdo g los profes eran jueces o funcionarios del PJ, en un gran
porcentaje. Las clases con Los titulares de Catedra eran magistrales, y los adjuntos

también muy capacitados.
3) ¢Cambiarias algo de esas practicas? ¢Qué, por ejemplo?
Daria mas casos practicos y problemas reales para resolver a los estudiantes.

4) ¢Recuerdas algun docente o clase por algo en particular en su modalidad
did4ctica?

El profesor de Romano excelente, el de quiebras, el de familia muy
didacticos, traian ejemplos y anécdotas de la vida cotidiana para explicar. Tenian una

personalidad muy carismatica.

5) ¢Como fueron tus primeras experiencias laborales como abogado recién
recibido (en relacién a la jornada laboral, la remuneracién u honorarios percibidos, por

ejemplo)?

Trabajé en una compafiia de seguros haciendo la procuracion, imaginate
todos los dafios y perjuicios... ganaba muy poco. También estuve como pasante en un
estudio por la tarde ad honoren, no vi ni un peso no pude hacer la cadena. Interpuse una

demanda y ayudaba a hacer escritos pero no era facil cobrar.
Fui a entrevistas para grandes estudios pero tampoco eran ofertas tentadoras

Por eso, por el nulo salario me vine al Sur en junio del 89 y entre en el poder
judicial donde el sueldo duplicaba al de mi papa con 30 afios de servicio, él era
COMODORO en la Fuerza Aérea.

Y aqui continué mi carrera, no volvi mas a Bs. As.
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Doceava Entrevista: S G B 39 afios

En primer lugar, le pido que para responder trate de rememorar sus afios de

estudiante universitario de derecho y como abogado recién recibido

1) ¢Donde estudiaste? ¢En qué afio te recibiste? Estudié en la Universidad
Empresarial Siglo XXI. Me recibi en el afio 2016.

2)  ¢Como definirias la practica docente de la mayoria de tus profesores
universitarios? Relativa... porque la mayoria de los profesores transmiten teoria sin

pedagogia.

3) ¢Cambiarias algo de esas practicas? ¢ Qué, por ejemplo? Si. Justamente
que la enseflanza sea mas practica.. mas volcada a la realidad. A la fijacion de los
hechos.

4) ¢Recuerdas algun docente o clase por algo en particular en su modalidad
didactica? De la Universidad o carrera de grado no. Si de la carrera de posgrado en
derecho penal, al Dr. Alberto Binder quien sostiene que las universidades siguen
enseflando de la misma forma como hace 100 afios. Es decir se trasmiten los
conocimientos de manera intelectual con mucha falta de pedagogia y poca practica

profesional, lo que dificulta sin dudas el desempefio en el ejercicio de nuestra profesion.

5) ¢Como fueron tus primeras experiencias laborales como abogado recién
recibido (en relacién a la jornada laboral, la remuneracion u honorarios percibidos, por
ejemplo)? En este aspecto debo aclarar que me recibi ya trabajando en el Poder Judicial
de Santa Cruz. Y en ese sentido mejord la remuneracion en lo atinente al pago por titulo
de grado y en lo profesional vi mejorada mi calidad técnica en cuanto al desempefio de

las tareas que actualmente se me asignan.

Décimo Tercer Entrevista

Datos personales: C A S 37 afios
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En primer lugar, le pido que para responder trate de rememorar sus afios de
estudiante universitario de derecho y como abogado recién recibido

1) ¢Dénde estudiaste? Universidad Siglo 21 (modalidad distancia) ¢En qué

afo te recibiste? 2018

2)  ¢Cbémo definirias la practica docente de la mayoria de tus profesores

universitarios? Fue mediante plataforma virtual, aunque habia foros y teleclases,

3) ¢Cambiarias algo de esas practicas? Si ¢Qué, por ejemplo? Que me
preparen para rendir oral ya que hay dos examenes presenciales en Cérdoba y en mi

caso que nunca fui a una universidad presencial se hace dificil la preparacion

Y que me preparen para la practica del derecho

4) ¢Recuerdas algun docente o clase por algo en particular en su modalidad

didactica? No eran todas similares

5) ¢Como fueron tus primeras experiencias laborales como abogado recién
recibido (en relacién a la jornada laboral, la remuneraciéon u honorarios percibidos, por

ejemplo)? Todavia no ejerzo.

Décimo cuarta entrevista

Datos personales: M A N edad 37

En primer lugar, le pido que para responder trate de rememorar sus afos de

estudiante universitario de derecho y como abogado recién recibido

60



1) ¢Donde estudiaste? ¢En qué afio te recibiste? Estudié en la Universidad
Nacional de Cérdoba. Me recibi en 2012

2) ¢Como definirias la practica docente de la mayoria de tus profesores

universitarios? Bastante completa. No total. Porque es mas bien una educacion tedrica.

3) ¢ Cambiarias algo de esas préacticas? ¢Qué, por ejemplo? Si. Por ejemplo.
Cada materia tendria que tener un espacio de practica con expedientes judiciales. Por
ejemplo al momento de estudiar sucesiones hubiera sido genial que el profesor nos
muestre un proceso. Una declaratoria. Una cédula. Un edicto. Y esencialmente en las

materias procesales.

4) ¢Recuerdas algun docente o clase por algo en particular en su modalidad
didactica? Si. A dos docentes. Al profesor de administrativo quien nos llevé una multa de
transito y como abogados debiamos decidir qué tipo de defensa efectuar en
representacion del cliente. Fue para que sepamos qué es un acto administrativo y como

agotar la via.

Otro docente fue el profesor de quiebras. El nos llevo un expediente. Pero le
faltd explicar méas. Porque luego de recibida me di cuenta lo que nos habia mostrado en

clases.

5) ¢Como fueron tus primeras experiencias laborales como abogado recién
recibido (en relacion a la jornada laboral, la remuneracién u honorarios percibidos, por
ejemplo)? Laboralmente inicié en el poder judicial. Ingrese contratada y luego pase a
planta. Asique lo fue en relacion de dependencia. Lo mejor fue que ingresé a la
Defensoria publica oficial que la considero un gran estudio juridico ya que es multifuero.

Aprendo todos los dias algo.

Décimo quinta entrevista

L L, 41 afios.

1) ¢ Ddénde estudiaste? ¢ En qué afo te recibiste?
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2) ¢ Como definirias la practica docente de la mayoria de tus profesores

universitarios?

Deficiente. La mayoria eran abogados/as que daban clase para tener en su cv
que eran docentes en la UBA. No habia planificacion de clases, todo charla magistral.

Hubo excepciones, la mayoria en la catedra de Julio Maier
3) ¢Cambiarias algo de esas practicas? ¢Qué, por ejemplo?

Por lo dicho: las clases eran un embole. Rara vez se hablaba del sentido de la
abogacia, de los roles, del trabajo de quien se recibe. Repeticion de leyes, conceptos
dogmaticos. Cero link con la realidad. Considerar que yo estudié en plena época
menemista, con un desguace del estado y en pocas materias tuve algin contacto con el

"afuera". Ademas de Maier, rescato las catedras de Fernandez Madrid y de Barcesat

4) ¢Recuerdas algun docente o clase por algo en particular en su modalidad
didactica?

El mejor de los docentes que tuve fue Alberto Bovino. Nos ensefié de qué se
trata nuestra carrera. Otro gran docente fue José Luis Gargarella. La pasién que le ponia

a la ensefianza de la historia politica nos mantenia despiertos/as a las 22.30 de la noche.

5) ¢Como fueron tus primeras experiencias laborales como abogado recién
recibido (en relacién a la jornada laboral, la remuneraciéon u honorarios percibidos, por

ejemplo)?

Mi primera experiencia laboral fue en Bolivia, en un trabajo muy lejano a lo
gue una abogada suele encontrar cuando termina la carrera. Cuando yo egresé al menos,
la universidad no nos entregaba ninguna herramienta para iniciar el ejercicio. Herramienta

real me refiero.
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